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Apresentacao

O Congresso Internacional sobre Educar na(s) Infa(®iapossibilidades
de aprender e de brinca um evento promovido e organizado pelo Prograena d
PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Gixigsl (PPGEdu-UCS),
em parceria com demais programas de pés-gradsagéto sensuda UNIFESP,
UFRGS e UNIPLAC, cursos de graduacao e convénimseropresas privadas.

O Congresso Internacional ocorreu entre os dias 1% de agosto de 2019,
no campussede da Universidade de Caxias do Sul. O evesiuiili questdes
acerca da(s) infancia(s), mais especificamenterimge de 0 a 5 anos, sob trés
eixos: histéria e concepcao de infancia(s), prateducativas cotidianas e a(s)
infancia(s) e politicas publicas para a(s) infafs)ia

Esses temas possibilitaram didlogos intensos eimntmd, visando a
producdo de conhecimentos diante do cenario ensg@ncontra a educacéo de
criancas pequenas no Brasil. Nesse sentido, o PRGE® promoveu momentos
de aprofundamento tedrico-pratico sobre os assuedasionados as criangas,
contemplando projetos de pesquisa, experiénciadizadas no cotidiano de
ambientes escolares e ndo escolares, bem comaNsé&scolares e académicas,
de modo a contribuir com novas perspectivas sobsasetematicas, reunindo
professores e pesquisadores de varios estadokeinosse da Italia.

O Congresso Internacional consolida um espaco pleri@acias formativas,
a fim de contribuir para o intercambio técnico-tiro, ao apresentar e discutir
propostas inovadoras para o0 desenvolvimento dasiticasl publicas,
possibilitando novas pesquisas sobre a(s) infasia®s resumos publicados
neste e-book apresentam reflexdes relevantes sobre educar md&s)cia(s).
Desejamos aos pesquisadores, professores e aloaoteibura aos diferentes
modos de dizer, de pensar e fazer educacdo deca&siapequenas, assim
ressignificando novos tempos e espacos para edwaaender.

E, por fim, agradecer a presenca e a participaga@vanto!

Profa. Dra. Rochele R. Andreazza Maciel
Coordenacéao geral

Carla Beatris Valentini
Coordenadora do PPGEdu-UCS
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AS INSTITUICOES DE ATENDIMENTO A CRIANCADE 0 A6 A NOS
NA CIDADE DE SAO PAULO (1935-1950)

Juliana dos Santos Camaru

Na virada do século XX, a cidade de Sdo Paulo pagsw grandes
transformacdes urbanas. O crescimento demogréafica mtensificacdo do
processo de industrializacdo podem ser compreesdiolmo fatores importantes
na constituicdo de Sdo Paulo como metropole. Adeiderescia, migrantes e
imigrantes chegavam em busca de oportunidades thorae condi¢cdes de vida.
Esse crescimento também promoveu visivel quadrdedegualdade social. Um
breve histérico desse atendimento frente as dersandeionais revela que a
necessidade de se atender a criangcas pequenas leientas ndo familiares
constituiu-se pela forte presenca da pobreza, dgimadidade social, da crianca
nascida de unido considerada ilegitima ou da situda crianca abandonada. No
Brasil, a protecédo inicial a crianca desamparadaefdizada pelo Estado e pela
Igreja até aproximadamente metade do século XPdtuacdo de ambos ocorreu
no controle legal, juridico e por meio dos apoipariceiros esporadicos. Com um
desempenho mais direto estava a sociedade civé, ‘@ompadeceu-se e
preocupou-se” com a sorte da crianca desvalidane familia. (MARCILIO,
1998, p. 132). A compreensdo dessas mudancas alasmcdes nas propostas
das instituicdes de atendimento a crianca de @reo8 na cidade de S&o Paulo, no
periodo de 1935 a 1950, € o que justifica a escp#ia tema desta pesquisa.
Tem-se por objetivo compreender as razbes que diEran determinadas
propostas/decisdes das autoridades publicas solmgaaizacao das instituicoes
de atendimento, por meio de revisdo bibliografichre o contexto historico em
gue ocorreu esse servico, destacando os fatoresntedvenientes, especialmente
no que se refere as propostas elaboradas no monicdmpreendendo o periodo
da criacdo do Parque Infantil em 1935 até as pramaireches ligadas ao Poder
Pdblico municipal, que datam da década de 19508 cwjgem estava no
estabelecimento dos primeiros convénios entre &iRma Municipal de S&o

! Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Edudaddniversidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP/EFLCH) e membro do Grupo de Estudos e Wsss; Infancia, Cultura e Historia
(GEPICH), coordenado pela Professora Doutora Cdaudanizzolo.E-mail para contato:
santoscamaru@yahoo.com.br
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Paulo e entidades beneficentes. Como procedimeme®doldgicos foram
analisados documentos legais e normativos, reksento periodo,
disponibilizados no portal da Secretaria MunicigalEducacao da Prefeitura de
Séao Paulo: Acervo da Memoaria Técnica Documentab epartal da Fundacao
Carlos Chagas: Acervo da Histéria da Educacéao mf@acia. Foram utilizados
como fontes os documentos histéricos elaboradass piigdos administrativos
vinculados as instituicbes de atendimento a crianegse periodo e o
ordenamento legal de atendimento a crianca de Oamo8. Nesta pesquisa,
utilizou-se para analise as categorias: crechesiculo, cuidar e educar, que
foram emergindo ao longo da pesquisa, na medidageen as fontes eram
levantadas, coletadas e selecionadas. Os resuftadoais da pesquisa indicam a
organizacao de instituices de diferentes estrsiterbormas de manutencéo, que
podem ser discutidas quanto as condicbes para en®gimento infantil que
defendem. Espera-se, assim, contribuir com um esque vise a aperfeicoar a
acdo da creche como instituicdo onde as criangasnyiconvivem, exploram e
crescem, adquirindo assim elementos para participarida em uma sociedade
complexa. Essa analise possibilitou o esclarecilneats consequéncias para a
qualidade das instituicbes, no sentido de verifigaais foram as acdes da
Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo para nao cungpmprincipio legal de
incorporar as creches ao sistema educacional,sifitemdo o lancamento dos
chamadosprogramas alternativosde atendimento. As formas alternativas de
atendimento deram-se por meio do aluguel de impwigilio financeiro a
entidades sociais para a construcao dos equipaspd¢atnecimento de materiais
para a construcdo de entidades sociais; mutir&sdoeem comodato de area
municipal, bem como investigar as propostas dedatemto das criancas das
camadas populares e como esse atendimento foilmdocénvestigando se ao se
propor a criacdo de instituicbes destinadas as dasnpopulares com menos
recursos, pensou-se em uma educacdo pobre parabossp Isto significa
compreender em qual sentido as propostas e asapragrde atendimento a
crianca fizeram uso do ternagsistencialismoAssim, cabera a analise de como o
termo assistencialismdoi concebido nas propostas e nos programas, rseoco
sentido de favor, contrapondo-se a direito, coldoaaquele que é assistido em
posicdo de dependéncia e débito, em relacdo ao gs&iste, ou com o sentido de
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direito. Para Kuhlmann Junior (2015), as concepgigntes de educacdo fazem
pensar que existe uma concepc¢ao superior de atenidirdas criancas pequenas;
afastam da reflexdo de que essas instituicbesefgam em suas estruturas a
destinacdo a uma parcela social, a pobreza, quepj@senta uma concepc¢ao
educacional”. (p. 166). Kuhlmann Junior (2000, p.oBserva que “embora as
creches e pré-escolas para os pobres tenham fadadadas a parte dos 6rgaos
educacionais, as suas inter-relagcbes se impuser@mfjem para as criancas
pobres, filhas de mées de boa conduta, que trabalbe e recebem até dois
salarios-minimos, as creches, casulos, bercarios eempresas privadas, o0
prezinho, escolas maternais, creches domiciliaces;hes comunitarias, entre
outras denominacgdes, as quais nao eram geridasmdéeete pelo Estado, que
teria por funcdo repassar recursos para as entidédsa andlise demonstra a
organizacdo de instituicdes de diferentes estrsitarformas de manutencdo em
seu trabalho junto as criancas, ou seja, difereptepostas de atendimento
tracadas quanto as criancas atendidas: pobresos filos operarios atendidos de
acordo com a emergéncia de suas necessidades os fila elite social,
atendimento nas instituicbes com énfase pedagggicaexemplo, no Jardim da
Infancia Caetano de Campos, anexo a Escola Norongkthdo consolidou-se na
cidade de Sao Paulo, sobretudo para garantir olmatal ao cultivo da infancia
paulista.

Referéncias
MARCILIO, M. L. Histéria social da crianga abandonadaS&ao Paulo, SP: Hucitec, 1998.

KUHLMANN JUNIOR, M. Historias da educacéo infartifasileira.Revista Brasileira de
Educagédqg Fundagéo Carlos Chagas, S&o Paulo, n. 14, p, mdi8/ago. 2000.

KUHLMANN JUNIOR, M. Infancia e educacéo infantil uma abordagem histéria. 7. ed. Porto
Alegre: Editora Mediacao, 2015.
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MEDICALIZACAO, SOLIDAO E O ESVAZIAMENTO DO SENTIDO DA
INFANCIA

Raquel Furtado Conte

O presente trabalho é um relato de experiéncia daiptina de
Psicodiagnostico, realizada pelos alunos matrioglaglo curso de Psicologia.
Através de dois estudos de casos, sdo problemasizag questbes sobre o
enderecamento as criancas de uma patologia, addoglpais e das escolas e, por
outro lado, os sentimentos de soliddo e esvazianteEnsentido da familia na vida
da crianca. O problema para a redacdo deste tmabadintiu do seguinte
qguestionamento: “Quais sdo as situacfes da infap@apodem ser reveladas
pelas criancas, apés a identificacdo das queigaglés pelos pais/responsaveis e
outros informantes?” O objetivo deste estudo faieorefletir e debater sobre os
possiveis sentimentos e as situacdes trazidas grelagsas em psicoterapia, a fim
de relacionar as queixas e as patologizacdes agmepeda cultura. Nesse sentido,
o trabalho esta alinhado ao tema histéria e codoega infancia, uma vez que a
forma de compreender e identificar o sofrimento,ssee periodo do
desenvolvimento, exige uma reflexdo sobre os psosesulturais e soécio-
historicos envoltos nas praticas educativas e e¢lasdes afetivas. As abordagens
tedricas utilizadas foram as contribuicées de difegs areas do conhecimento em
relacdo ao tema escolhido, como a Sociologia, Bitse a Psicanalise, a fim de
contextualizar a infancia e sua patologizacdo, osreeguintes conceitos: histéria
da infancia, infancia na contemporaneidade, madagio da infancia e relacdes
objetais pelo viés da psicanalise. O método utlbzdoi o delineamento
qualitativo, descritivo e interpretativo. (MINAY2010). Inicialmente, foram
realizadas pesquisas de artigos no Banco de DadSsiBLOe Pepsiccom os
descritores: historia da infancia, infancia e comgeraneidade, patologizacéo da
infancia, medicalizacdo na infancia, relacées aige¢ infancia, no periodo de
2014 a 2019. Além disso, foram utilizados livrosadgores classicos, como, por
exemplo: Aries (1981), Winnicott (1983) e Dolto 6192007). A partir da leitura
exploratdria, foram selecionados os artigos e gegte estavam de acordo com 0s

! Professora no curso de Psicologia, na Universidad@axias do Sul. Doutora em Diversidade e
Inclusédo SocialE-mail: rfconte@ucs.br
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objetivos do trabalho, os quais foram sistematigadiema ficha catalogréfica.
Posteriormente, utilizaram-se como fonte dois estude casos debatidos e
supervisionados. A analise dos dados baseou-sealgeatematica de Minayo
(2010), construindo-se assim categorias mistaesmbtemas explorados, seguida
do emparelhamento tedrico, de acordo com o objekdgbte estudo. As categorias
elencadas ficaram assim definidas: a) a queixaodt®s e a intolerancia com a
infancia; b) a solidao na infancia e o esvaziameataocao de familia.

Os resultados da primeira categoria apontaram gatiacussao acerca da
intoleréncia e opressdo dos pais/responsaveis eadoles, associados a uma
cultura que oprime e padroniza um comportamento pessividade e de
assujeitamento ao outro, como controle das inopgsnentre o adulto e a
infancia. Queixas advindas dos pais, professosssmacomo encaminhamentos
médicos com medicagfes ja adicionadas ao seu oérebm pleno
desenvolvimento, permitiram a identificacdo de gsieriangas precisam adequar-
se, regular seus comportamentos de acordo comsegodee as expectativas de
todos que as rodeiam. Ambas as criancas que seeafaeam para a avaliacao
psicolégica apresentaram dificuldades de alfabgiizasendo atendidas quando ja
estavam com 10 anos. Uma das criancas morava comdaasta e seu pai,
enquanto outra vivia apenas com a mae. Os relptesentados pelos pais tinham
um discurso em comum: o descontentamento com dammentb escolar. Além
disso, uma das maes relatava que seu filho ndoesca@a, pois ficava muitas
vezes junto a um papeleiro que transitava em sewwb@ relato de momentos de
brincadeiras entre os pais e a criangca eram agseags®im como ficou evidente
que as criancas ficavam encarregadas das tarefdar.d®iante das queixas
escolares, os pais buscaram ajuda para entendeo gliegnostico de seu filho.
De acordo com Ariés (1981), a infancia sempre éoppssada por varios séculos,
porém, de acordo com o momento historico e saglialsempre se apresentou em
diferentes concepcdes. Atualmente, resultante de puwotesso industrial e
mercantilista, a industria farmacéutica adentrkams as midias, como promessas
de felicidade, bem-estar e alperformance Dessa forma, a medicacdo pode
estimular pais e educadores a recorrerem a métextesnos, como forma de
aliviar suas impossibilidades diante da crian¢canf@one afirma Kamers (2013),
a medicalizagcdo na infancia pode ser compreendaiaocuma intervengao
meédico-disciplinar.
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Dessa forma, a insuficiéncia da intervencdo parkemta escola e a
inoperancia da vigilancia do Estado suprem as valhnkidades da condicdo
infantil, mortificando a vida criativa, sua insistéa de criar lacos e vulgariza os
destinos possiveis do desejo de desejar.

Os resultados da segunda categoria possibilitarafietir acerca do
sentimento de soliddo mortifera das criancas, dirpde uma vivéncia
empobrecida com seu meio familiar e escolar, indaoias relagcdes sociais e
afetivas presentes nessas instituicdes. A partirrdiatos dos pais, observou-se
gue as criancas chegam desacompanhadas a esndagse uma delas se perde,
com frequéncia, pelo caminho. Além disso, aparewediscurso dos pais e das
criancas o sentimento de auséncia de uma compeaivhizom a qual ela possa
brincar em casa ou na vizinhanca. Dessa forma,céseario refletir sobre os
espacos publicos e privados que se esvaziam neciafaguando deixam de ser
promotores do desenvolvimento. Dolto (1961/20073cte/e com precisdo a
soliddo criadora e o sentimento nocivo e mortifér@rimeira se revelaria como
amiga inestimavel, enquanto a segunda, inimiga ahoAs bases para um
encontro amigavel consigo mesmo séo definidas panidbtt (1983) na relacéo
precoce com uma mae/cuidadora, que pode oferedeet#uma confiangca num
ambiente seguro e benigno. Para o autor, a caplecakaestar s6, na presenca de
alguém significativo na infancia, pode ser um pmdipara o alcance da
maturidade emocional de estar s0 na idade adudtaa &éem disso, Winnicott
afirma que o estar so0 significa eu sou s0, sentonga individuacdo nem sempre
alcancado.

No que tange as queixas e aos relatos dos paielagdo aos seus filhos,
em nossa experiéncia de avaliacdo psicologica, upmows realizar uma
entrevista familiar, para que todos os membros ahailia possam interagir e
demonstrar o seu funcionamento: seus papéis, fanchdacOes afetivas,
comunicacio, dentre outros aspectos que possaitestificados. E interessante
ressaltar que, nas entrevistas familiares comiasgars deste estudo, os pais nédo
sabiam como brincar com seus filhos. Foram ofeascidiversas opcdes de
instrumentos como jogos, brinquedos estruturadikas e materiais escolares.
Os pais e as criancas tiveram dificuldade em enaa maneira de ocupar seu
tempo na sesséo. A irritacdo perante as dificukldeéeseus filhos, na elaboracao
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de uma atividade, ficara evidente, assim como agaxnentos eram comuns
contra a crianca.

Nas visitas as escolas, percebemos que o0s pradessmmnsideram o
desempenho da crianca comparando-a a um padraourdaa,t relatando
dificuldades principalmente para lidar com compodatos desafiadores e
opositivos da crianca. Nesses casos, a recusaia@&arem aceitar as tarefas
solicitadas € motivo de punicéo e recriminacdopf@essores se queixam de que
nao conseguem ajudar as criancas com dificuldgaés,eles tém muitos alunos
na turma e cada um tem necessidades diferentes.

Retomando os conceitos de soliddo como mortifergadssivel identificar
que os pais, professores e criancas, ao se depacam® situacdes inusitadas,
contrarias a cultura e aos padrdées das normasn ficgossibilitados de criar
saidas inovadoras que despertem para algo novantontexto interpessoal.

Além disso, conforme exposto anteriormente, a ceaano desprender-se de
seus primeiros objetos de amor, esta em condigdepmhpreender a si propria
como um EU e de articular novos vinculos com oypessoas. Nesse sentido, a
medicalizacdo na infancia parece estar atreladaurgdd de tamponar a
impossibilidade de criar vinculos num mundo em spi¢erceirizou a educacao, o
amor, a atencao a outros meios e outras institsi¢eeses meios: digitais, sociais,
institucionalizados ou nado, parecem desobrigar ass e educadores a
apresentarem-se como companhia viva para as csianca

Compreende-se, portanto, que a impossibilidade deaaca vivenciar o
sentimento da soliddo criadora € perpassada pdtaraue pelas relagbes
esvaziadas de afeto que ela encontra em seu laisees pares e com seus
professores. A medicalizacdo surge como forma deobeim os vazios
existenciais, imbuidos num senso de pertencimenima cultura do imperativo
categorico da lei do menor esforco. O aparelho desar dessas criancas
encontram-se de certa forma inoperante, uma vez gupartir da relacdo com o
outro que é possivel tornar-se um sujeito pensamtizjduado e desejante.
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A INFANCIA INSTITUCIONALIZADA NO MARANHAO
OITOCENTISTA: DISCIPLINAR CORPOS PARA UMA SOCIEDADE
CIVILIZADA

Rosyane de Moraes Martins Dutra

Na historia da infancia brasileira, percebemos encyrso com discursos e
praticas voltados a assisténcia, a protecdo e aiomdos das criangcas que,
mediante pesquisas e estudos realizados, revela@amidos adversos. A
institucionalizagdo dessas praticas assisteneslisgue sofreram influéncias
europeias, possibilitou compreender as reais iBEglesse processo, além da
guarda e “educacdo” das criancas em locais fechadoBisas das vivéncias
sociais. Desde o século XVI, a organizacdo desspaces foi suscitada pela
Igreja catdlica, e que, com o passar dos séculopli@ seus mecanismos de
controle social por meio de agbes caritativas. Sefgos marginalizados e
excluidos socialmente eram beneficiados com essdiegs religiosas que, em
acordos com o Estado, garantiam o “equilibrio” abeio respeito a moralidade.
Na época do Brasil Colénia a Império, foram pougasriangas assistidas por
instituicbes, sendo a maioria entregue na portaaseas de familias ou mortas por
falta de cuidados. Segundo a autora Marcilio (1988)rimeiras instituicbes que
protegiam a infancia pobre e abandonada utilizacarsistema daRoda dos
Expostog, destinado a receber os bebés, recém-nascidosegoes iriam para as
Casas destinadas a proteger os bebés até compledaaeos de idade. Criados
por amas de leite, muitas mercendrias, as criaa@a® expostas a qualquer
violéncia fisica e verbal, 0 que muitas vezes aaréan a morte. Essas criancas
eram abandonadas por mulheres vitimas de estupraheres da sociedade
burguesa, na omisséo as suas infidelidades, malipaigres ou maes-escravas,
gue se relacionaram com homens da sociedade bargigsie ndo podiam criar

! Doutoranda no Programa de Pés-Graduacdo em Educkc@niversidade Federal de Sdo
PauloCampus Guarulhos. Mestra em Educacdo pela Universidadéere do Maranhao.
Coordenadora do Grupo de Pesquisa sobre Infanc@rircadeiras Maranhenses/UFMA.
Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa Histdada Educacdo: sujeitos, objetos e
praticas/UNIFESPE-mail: rosyane.martins@gmail.com

2 A roda, “aparelho no formato de um cilindro e incrustaamuro dos asilos” e das igrejas
(RIZZINI, 1993, p. 11), obedecia a multiplas neasdes. Os governantes a criavam com 0
objetivo de salvar a vida de recém-nascidos abatittn para encaminha-los depois para
trabalhos produtivos e for¢ados.
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seus filhos, por preconceitos e pglecado cometidd As Casas de Expostos,
portanto, passam a funcionar em varias proving@slbiras, com a finalidade de
reduzir um problema social grave na época: o iifahd. Entre os anos de 1849
e 1889, 80% das criancas pobres e desvalidas fdeiradas nafkodas de
Expostos Depois de recolhidas, as meninas eram mantidasQasas, para
adocbes e/ou cuidados das amas de leite, e os oseantaminhados para a
educacao profissional. Eram urbanas e funcionavarfona precaria, pois as
Misericordias ja ndo conseguiam manter financeirdene numero alto de bebés
recolhidos. (FREITAS, 2016). No Maranhé&o, as Casagxpostos em Sao Luis
(as fontes datam o ano de 1829 como o ano de smgpniessas instituicoes)
também foram administradas pela Irmandade da Mielia. A Igreja de Sao
José e S&o Pantaléfoi uma das instituicdes religiosas anexa a irradedque
recolhia as criancas abandonadas e pensioni§egundo projeto de Lei do dia
21 de junho de 1827, “a Assembléia Geral Legisdatlo Império do Brasil
decreta: 1° Criar-se-a na capital do Maranhdo uasa,conde se recebam e
sustentem e facam educar a custa da nacdo os menipostos de um e outo
sexo”. (MARQUES, 2008). Portanto, a Caridade emqiiea pela Igreja recebia
recursos da elite maranhense e do Estado, o qperprenou o surgimento das
instituicbes de assisténcia a infancia. O Maranla® sempre transpunha os
discursos da elite intelectual do Sudeste, passasamir também o carater
filantropico de assisténcia apoiados nos discugsass acdes sociais higienistas e
eugenista$. Portanto, como objetivo geral, a pesquisa em aedmpretende
analisar o contexto das instituicbes de assistéaciafancia abandonada, nas
Casas dos Expostos em Séo Luis — MA, buscando eemgr o recolhimento e
a organizacdo educacional desses espacos. Negstiga¢do, recorre-se aos
autores da Historia Cultural, como abordagem teémetodologica para analise
do contexto e dos sujeitos envolvidos e a Histdad&ducacédo, da Infancia e do
Maranh&o, para a compreensdo dos conceitos elpaidagéo das interpretacdes

% Levar o bebé pararada era recomendado pela Igreja, para o alcance dacgam para a mulher
que o abandonava. (MARCILIO, 1998).

* A existéncia de um livro de tombo, nos arquivodgtaja, revela o funcionamento de uma roda
dos expostos nos anos de 1891 a 1940 nessa i@ditui

® Estas contribuiam com algum valor para a inséiic

® Segundo Freyre (2003), marcas dessas selecd@vedarn em toda a histéria do Brasil, em
afirmativas como “gente doente e mal nutrida fle Jnovo se formariam os mesmos proletariados”

(p- 43).
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gue se manifestavam nos documentos analisadosadasesise os autores, Burke
(2005), Foucault (1999), Meireles (1960), Marqué&S870), Rizzini (1993) e
Freitas (2016) como contribuicdes socio-historioggortantes para as discussoes
sobre a tematica. Assim, no século XIX, a preocapapm a crianca desvalida e
abandonada mobilizou por parte dos governos a tardadnedidas preventivas,
que viessem a proteger a infancia e “aliviar a c@ng€ia de uma sociedade
envergonhada e ameacada com a sua presenca”. [RJZ8193, p. 26). Pensar
sobre essa crianca nos conduziu a refletir sobrgu® a sociedade queria
exatamente dela: Cuidar de seus problemas hig€eigootegé-la, ou livrar-se do
incémodo dos pequenos doentes e maltrapilhos? @edssociedade em busca de
uma solucéo “salvifica” para perdoar-lhe todos atesicometidos com os pobres
e rejeitados da sociedade, e que teve na Igrgada para seus problemas sociais,
apoiando as acdes de caridade. As instituicdegiosdis’ portanto, assumiram,
em acordo com o Estado, o trabalho de cuidadoiasces, pobres e livrésA
cidade de S&o Luis, da Provincia do Maranhéo, rséstiglo vivia intensamente
mudancas sociais, significativas para a historigpao, como a Balaiada (1838-
1841), a grande producdo e exportacdo do algod860)le importantes
representacdées maranhenses da intelectualidadieibdaso que lhe rendeu o
titulo de Atenas Brasileirae a arquitetura reconhecida hoje como patrimoénio
historico, da Praia Grande. (MEIRELES, 1960). Coaseensao, vieram também
as doencas, as batalhas e os conflitos sociais lidcesn situacbes que
possibilitaram a administracéo publica repensapago urbano e geografico e se
preocupar com a assisténcia populacional. A inergértanto, era difundir a boa
moral e a conduta em conformidade aos preceitas/dielade. Livrar os meninos

e as meninas do pecado presente nas ruas da eidgdantir-lhes um futuro na
sociedade rica era a pedagogia central dessasiigtis, que conforme Foucault
(1999, p. 114), “trata-se de uma inclusdo por esédit O controle da vida e do
corpo das criangas, sob o pretexto da purificagéama, que deveria ser iniciado

" A aparicdo das confrarias de caridade, no sécllaniciou a fase caritativa na Igreja, com os
socorros mutuos prestados entre as sociedadea peaizacdo das obras de Misericordia. Mas de
todas, a maior delas, a confraria da caridade eldaBe, instalada em Lishoa em 1498, por obras
do Frei Miguel de Contreras, confessor da Rainhaddnor de Lancastre, foi responsavel pela
criacdo da Irmandade da Misericérdia, que se eruobom a maior assisténcia aos abandonados
na Historia da humanidade. (FREITAS, 2016).

8 Criancas indigenas e alforriadas tinham direjtoestacdo desse servico.
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0 mais cedo possivel, para que o quanto antes maobdh barata estaria a
disposicdo do mercado maranhense. A pesquisa dotaimge dard em um
percurso de analise minuciosa das fontes primaiasecundarias, buscando
compreender o cotidiano do sistema Reda dos Expostoem S&o Luis,
identificando antagonismos nas praticas institla®rpresentes em regras e
normas. Temos uma seérie de registros, importantga p analise, como:
Documentos Oficiais da Provincia (1835-1850) enttatorios, decretos e leis,
Documentos da Arquidiocese de S&o Luis, DocumedtsSanta Casa de
Misericordia (relatérios, oficios, mapas estatéstjcetc.)Jivro de tombada Igreja
de Sao Pantaledo, artigos de jornais da épocaredeutros. Espera-se com 0s
resultados contribuir com a pesquisa sobre Infanma Maranhdo, numa
abordagem historiografica, pois ainda sdo poucgsamhicoes cientificas sobre o
século XIX e as instituicbes de Educacéo Infantil.
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MEMORIAS DE UMA REDE: PROPOSTAS CURRICULARES PARA A
EDUCACAO INFANTIL PAULISTANA NA DECADA DE 1970

Elisméia Ferreira Dias Sousa

Apresentam-se, nesta comunicacdo, resultados gam&a pesquisa de
Mestrado em Educacéo, vinculada ao “Grupo de EstedBesquisas: Infancia,
Cultura e Histéria — GEPICH”, coordenado pela Pif® Claudia Panizzolo.
Com o objetivo de contribuir para a producdo de tistbria da infancia, a partir
da exploracdo de documentos oficiais da Prefedar&ao Paulo, focalizam-se as
propostas curriculares da década de 1970, a firmodgreender as concepcgoes
pedagogicas presentes nesses documentos, bem com&u qrocesso de
implantacdo na rede municipal de ensino. Os doctoseselecionados como
corpusde analise foramPrograma de Atividadesjo ano de 1971Plano de
Atividades,de 1972 e oCurriculo Pré-Escolar,datado de 1974, mediante
abordagem histérico-social centrada em pesquisainteatal e bibliogréfica,
desenvolvida por meio da utilizacdo dos procediowentle localizacao,
recuperacao, reunido, selecdo e constituicdo dassfalocumentais. O exame
desses documentos tem permitido constatar, deatresp os seguintes aspectos:
a implementacédo desses curriculos norteou a téansigsParques Infantigpara
as Escolas Municipais de Educacao Infan(EMEIs), bem como o trabalho
pedagogico dessas instituicdes até o ano de 198hdq publicou-se um novo
referencial curricular. Além disso, evidenciou-sg qoPrograma de Atividades
(1971) e o Programa de Atividades (1972pram inspirados nos estudos
introdutorios da Psicologia Infantil, baseados m®ria do Desenvolvimento de
Jean Piaget e suas contribuicbes para o campo ceoluala O Curriculo Preé-
Escolar (1974)xonsidera os escritos de Patto (1973) retomartiscassao sobre
o fracasso escolar no ensino primario iniciadarawteente e apresentando como
justificativa a privacdo cultural das criancas, bemmo a importancia de uma
educacao preparatéria para compensar esse atrasservolvimento.

! Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP).
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PRATICAS EDUCATIVAS COTIDIANAS E A(S) INFANCIA(S)

Adelita da Silva Boenb
Luciana de Fatima Pires Puefari

Este escrito é resultado de estudo sobre as wdtemagogicas que autores
como: Paulo Freire (2005), Beatriz llari (2013),nizh Goleman (1995) propdem
em suas reflexdes além de outras foteline, como a Base Nacional Comum
Curricular para a Educacao Infantil (2017) e artd@ Sonia Regina Rocha
Rodrigues. O processo deste trabalho se deu par deepesquisa bibliogréafica,
atraves de leituras e momentos de reflexdo tratdadqraticas pedagogicas e o
ensino da musica na infancia, em conformidade cdema doGT2: As praticas
educativas cotidianas e a(s) infancia(s). Ao lodgastudo observou-se que para
gue ocorra interacdo entre educador e educandoardios e a realidade em que
estdo inseridos, a mediacao € o elo importante estsujeitos da acdo, enquanto
as praticas pedagogicas séo fatores que contrilpagen que as aprendizagens
acontecam de modo mais significativo. Com issoeretdg-se que quando os
professores se colocam no papel de mediadoresnaskuuma postura reflexiva
e problematizadora, ampliam as possibilidades dendfzagens entre os sujeitos,
assim como o ensino da musica que perpassa pbtiadeae cultura das criancas,
como forma de garantir os direitos de aprendizagammfancia, embasando-se no
que dizem autores e documentos que enfatizam osresalmecessarios na
mediacdo das aprendizagens, utilizando-se de asapedagogicas, ensino da
musica e valorizagcdo da infancia, com a intencafoear cidadaos auténomos,
criticos, éticos e humanos, capazes de serem prosé@s de suas realidades e
culturas. Destaca-se a importancia de se buscaaté&gds que possam
proporcionar experiéncias significativas, que psspen pelas emocles das
criancas desde a infancia, conectando as apremedigagom aspectos que
garantam melhor condicdo de vida na sociedadejbidasdo maior reflexado
sobre as préticas pedagodgicas evidenciadas em rnéormga com as culturas,
historias e realidades diversas, como estratégmmoriantes para trabalhar a
mediacdo na infancia. Para o desenvolvimento deexgef sobre a pratica

! Mestranda em Educagdo PPGE/UNIPLAC- Lages -ESfail: profeadeboeno@yahoo.com.br
2 Mestranda em Educacdo PPGE/UNIPLAC- Lages -ES@ail: lucianapirespuerari@gmail.com
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pedagogica dos professores de Educacao Infamtiitefrao contexto educacional,
€ imprescindivel que as diferentes aprendizagenmc@es e experiéncias
vivenciadas possam ser valorizadas e expressadasri@as formas. O ser
humano € capaz de experimentar diversas e compkxagdes inerentes as
relacbes humanas que, nas praticas pedagogicaspséideradas resultados de
inUmeros contextos sociais, fisicos, espirituaishiantais, escolares, entre outros.
Praticas pedagodgicas para os dias atuais sao grdedafios, tendo em vista as
constantes mudancas tecnoldgicas e sociais queamphovos conhecimentos e
exigéncia de novos saberes. A pratica problematizaé critica, parte do carater
historico e da historicidade dos homens; os rea®lcemo seres que estdo em
processo, seres inacabados, da autonomia, revadycivabalha o coletivo,
promove a conscientizacdo e participacdo, preosapeem a mudanca social;
possibilita a investigacdo e acdes de desenvoltonelesmistifica e desvela a
realidade, onde os educandos vao desenvolvendo posier de compreensao do
mundo, em suas relacbes com ele, como a reali@adesuas transformacoes e
nos processos diferenciados, estabelecendo uma futéntica de pensar e atuar.
Os saberes necessarios a pratica educativa traragfora sdo embasados na ética,
no respeito a dignidade e a propria autonomia doatlo, que leva o educador a
se movimentar, (re)pensar suas praticas, situariaszas ao meio em que vivem,
fazendo com que tenham ciéncia da realidade queeraa e possam agir, de
forma consciente e critica. Tanto na producéo ifieamt quanto na criacédo
artistica, os seres humanos se organizam em grApogisica € um ponto de
partida e, simultaneamente, ponto de encontro eanias expressdes, apresenta
uma forte vertente educativa e representa as Vagmcas criacbes em grupos.
Desde o0 nascimento, os bebés sdo seres socidapezes de acompanhar e
apreciar as execucOes festivas de grupos. Podézee glie o processo de
aquisicdo do vocabulario musical é semelhante adirdpa falada, sendo
importante propiciar a infancia, desde o nascimeamto ambiente musical rico e
diversificado que estimule o aprendizado. Através rdusica presente nas
brincadeiras e nas praticas educativas, € possivetrianca exteriorizar
sentimentos e emocdes, integrar-se e relacionasraeo grupo e a cultura da qual
faz parte, além de ampliar as formas de comunicagfie os grupos; além disso,
a musica possui um potencial de intermediacédo eéumal/entre os integrantes de
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um grupo, pois desperta determinadas energias efdse a emocional. Um
sistema € uma totalidade organizada, em que véleosentos distintos coexistem
em interacdo e em funcdo de um determinado fimulAi@ representa 0s usos,
costumes, valores e as tradicbes de um povo; pior cesta é possivel vivenciar
0s quatro pilares da educacédo: aprender a conlemender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a ser. Estes pilares fuedéars para a educacédo foram
criados pela UNESCO, também preconizados pela BN@S3, direitos de
aprendizagem, na Lei n. 11.769/08, que trata dayatoriedade da musica na
escola e no livro de llari (2013)dsica e educacédo infantiTodo individuo faz
parte de um determinado lugar, de uma religido ewurd grupo e representa 0s
comportamentos culturais e sociais. As criancagemna consigo, em seus
comportamentos e acgdes, suas culturas. E fundamntesivalhar e valorizar a
bagagem trazida, desenvolvendo outras potenciagsdado individuo. As
aprendizagens, na Educacéo Infantil, devem selifis@fivas, passando pela
observacao, exploracédo e producao, para que gar@rssa experienciar, desde
os cuidados béasicos até o momento das praticagfgdas, de brincar, fantasiar,
de ser sujeito das acoes, ja que aprende-se cpEBIYOO Outro, em contato com
0 objeto manipulado e com o grupo, seja nas atie@gldudicas, simbdlicas ou
direcionadas. A musica é um dos meios que representitura de um povo ou
um grupo, de uma determinada regido, pode ser auvidbalhada a letra,
musicalidade, os instrumentos e outros aspectagiga universal a humanidade
e as geracOes, possibilitando transcender o espactempo das manifestacdes
culturais. Ja a cultura € transmitida desde o mestio, envolvendo a criangca em
seu contexto histérico, além do que a musica, assimo as historias, desenvolve
sentimentos internos e externos da crianga, trabdthdesde emocdes positivas,
até sentimentos de frustracdo, perda, angustiaa,rantre outros. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) trata a Educag#ariti como um periodo
fundamental para a construcéo da identidade elgetsidade da crianca de 0 a 5
anos. Elenca seis direitos de aprendizagem primisrgara esta fase: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhseeerAs criangcas precisam
vivenciar e refletir a cerca do mundo ao seu redprender estratégias de
observacao, criar hipéteses e narrativas; parasgaescorra € preciso a mediacao
do professor com provocacOes e reflexdes bem coabalbhar com a musica.
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Para que a crianca aprenda e se desenvolva, a BEt@€nina cinco campos de
experiéncia: o eu, 0 outro e 0 nos; corpo, gestos\@mentos; tracos, sons, cores
e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacfaces tempo, quantidades,
relacbes e transformacdes, para auxiliar na pratacgrofessor da Educacao
Infantil. S&o noc¢des, habilidades, atitudes, val@eafetos, que, no contexto das
situacOes diarias de cuidado ou brincadeiras, ianxino desenvolvimento da
aprendizagem das criangas. Esses campos reconl#ama musica quanto as
brincadeiras de faz de conta, narrativas liter&iaseatrais, danca, experiéncias
com diversas manifestacfes artisticas, culturaiemificas. Valorizam a escuta
ativa, preferéncias, criacdo e ampliacdo do reperdusical, reconhecimento de
instrumentos musicais ou objetos sonoros, qualidadsom, apresentacoes, entre
outros, com énfase nas experiéncias corporaisaripédla intensidade dos sons e
pelo ritmo das melodias.

Com essas experiéncias, o professor encorajaréano al ler, escrever do
jeito dele, interpretar, criar suas proprias hiagr escritas e cancoes,
interpretacdes da musicalidade, utilizando suascpgacotidianas para tornar suas
producdes e atuacdes em aprendizagens signifisatWaestudo em questao
possibilitou reflexdes a respeito das praticas gégiaas e o ensino da musica na
infancia. Observou-se que as diferentes realida$80 imersas em grandes
desafios relacionados as praticas pedagogicasfa@acia, permitindo reflexdes
sobre a valorizacdo do ser humano, ressignificaigdes e praticas para que haja
melhores condicbes de ensino e aprendizagem naciafédEntende-se que as
praticas pedagogicas atravées da musicalidade (diasib aprendizagens
significativas, mediacdo de emocdes, desenvolvantioaginacdo, a empatia, a
sensibilidade, os anseios, as frustracfes entmooEentimentos e situacoes
vivenciadas no contexto da infancia. Com essetesasisegura-se a reflexdo de
que as praticas pedagogicas possibilitam que edosam educadores estreitem
lacos tornando-se seres problematizadores, maiartimatos, mais ativos, com a
clareza de que conhecimento se constroi junto esipbssuem o papel de serem
sujeitos de suas aprendizagens e emocdes, vist@a @ypeendizagem tanto dos
conhecimentos tedricos quanto praticos € uma viaatedupla.
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OBRIGATORIEDADE DA CRIANCA NA ESCOLA:
FRAGILIDADES E POTENCIALIDADES DESTA CONQUISTA

Carla Sasset Zanette

A inquietacdo de um grupo de professoras* que, Sasema acdo de
encaminhar e acompanharloco a insercdo de criancas de 4/5 anos a escola, poe
a mesa a discusséo sobre a obrigatoriedade daezaghio das criancas, expondo
fragilidades e potencialidades que excedem osdgnégais abarcando marcas na
infancia.

Com o objetivo de identificar algumas dessas marodsmos para o
entorno e escutamos pais, gestores, professoreésnae@&os e, principalmente,
criancas, para compreender a lei concebida aquo aireito, exponencialmente
assegurado e vivenciado e, a0 mesmo tempo, quadtion

Nossas incursdes em escolas, rotina da Secretan&idal da Educacéo de
Caxias do Sul, depara-se com 0 cansaco, a rotinajgnacao, e também com a
esperanca, o prazer de pertencer e aprender.

A dualidade acima descrita insere-se no campo i e, sobretudo, no
individual ja que, conforme Bernard Charlot, a ¢éta com o saber transpassa
ambos.

Nesse sentido, esta pesquisa fundamenta-se nasipostos defendidos por
Bernard Charlot e sua teoria da relacdo com o sabhdntencdo de investigar os
sentidos atribuidos a aprendizagem pelas criargdsedS anos em idade escolar.
Compreender a relagdo com o saber, no ambito daigasgue origina este texto,
pressupde entender como as criancas em idade tobidgae relacionam com a
escola e com a aprendizagem.

Compreender a educacédo como um fendmeno complessypde entender
0 processo de constituicdo do ser humano em seastas singulares, sociais e
culturais. Consoante Charlot (2013, p. 167), “Eapetlucacdo que as relacbes
entre as geracdes ndo é apenas uma relacdo dédrezeade biologica; €, mais
que tudo, uma heranca cultural”.

! Professora na Rede Municipal de Caxias do SulkeBeta Municipal da Educagéo, Doutoranda
em Educacao pela UCS-mail czanette@caxias.rs.gov.br. (*Também participastadesflexédo
as professoras Fabiana Cemin Silveira e Sénia F@#sonatto, ambas servidoras municipais
lotadas na Secretaria Municipal da Educagdo dea€aba Sul).
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Sob esse prisma, a teoria da relacdo com o sabea lwvestigar “como o
sujeito apreende o mundo e, com isso, como seréordransforma a si proprio:
um sujeito indissociavelmente humano, social eutary (CHARLOT, 2005, p.
41). Para Charlot (2000, p. 33), 0 sujeito é unmcsestituido de desejos, movido
pela necessidade constante de aprender. Ness&gq®aspé 0 sujeito quem se
mobiliza para a aprendizagem.

Ao conceber o sujeito como um ser individual e @&o@ conhecimento do
cotidiano infantil toma seu espaco nesta invesdigagCharlot (2000, p. 45)
entende a importancia de existir uma sociologigujeito, capaz de investigar a
individualidade do sujeito, bem como as relacfes eégiabelece consigo, com os
outros e com 0 mundo.

A concepcao de homem, segundo Charlot, € defirmdeoaum ser humano
incompleto, inacabado, que se apropria de um saiyestruido histérico-social-
culturalmente. Desse modo, 0 sujeito, ser singeldinca-se por um movimento
interno, que so6 é possivel porque existe um murtisr®, por meio da interacao
com o outro.

Considerando o processo de educacéo e de apregwiiz&harlot apresenta
a definicdo e a distincdo de dois conceitos esasnpara o entendimento da
teoria relacdo com o saber: mobilizacdo e motivagagundo Charlot (2000, p.
55), o primeiro remete a ideia de movimento, a wotgsso interno ao sujeito; ja
0 segundo pressupfe uma acao externa ao sujesEnaieeada por alguém ou
algo. Sendo assim, o autor (2000, p. 55) esclampee mobilizar para
aprendizagem “é por recursos em movimento [.eh@ajar-se em uma atividade
originada por mabiles, porgue existem boas razéesfazé-lo”.

Nessa linha de pensamento, para que o sujeito B#izapfaz-se necessario
que ele veja sentido no que esta aprendendo,,igita@do o sujeito se coloca em
situacdo de movimento por moéveis que exprimem desgntido, valor. Em
outras palavras, o sentido atribuido a um sabeduwo@a um envolvimento em
atividades. Por sua vez, a atividade posta encprkitva ao sentido desse saber. E
a atividade concretizada que conduz ao saber.

Com base na abordagem da relagcdo com o saberamdagps: Afinal, o
que as criancas de 4 e 5 anos aprendem no cotiesaontar da Educacao Infantil?
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A fim de buscar subsidios para fundamentar essadsp, foi solicitado as
criancas que respondessem: O que vocé aprendeaiazbo que vocé gosta na
escola? Do que vocé nao gosta?

As respostas obtidas foram analisadas e inter@®&taduz dos conceitos
fundamentados na teoria da relacdo com o saber, dmeno a partir das
experiéncias e das vivéncias das pesquisadoras.

Ao serem questionadas sobre 0 que gostam na easaaancas afirmam:

— “eu gosto quando mudam as estantes e colocardau®s...” (C1)

— “gosto de brincar e fazer trabalhinhos. Brincocdéra-cega e de bola.
Trabalhinhos com letras, desenhos...” (C2)

Conforme observamos, as duas falas apontam eseolpgiticas que
efetivam diferentes acbes pedagdgicas. A que seeref C1 € uma escola de
abertura, de descoberta, de facil acesso a die=renateriais. A curiosidade e a
investigacdo perpassam o0 contexto imaginativo @stendem os limites
espacotemporais do cotidiano escolar. A escolaapaser o lugar da novidade e
da mudanca.

Por sua vez, a escola a que faz referéncia a Cqué dirige a brincadeira
ou o “trabalhinho”, disponibilizando material, deoedo com a proposta do
professor. Neste caso, a brincadeira ndo represeatdo propria da crianca na
qual esta presente o jogo simbolico que permitesstender os limites do real e da
imaginacéo, da projetacédo e da elaboracdo. Prowané, na primeira, a crianca
€ protagonista do processo de aprendizagem, emggaef na segunda, obedece a
rituais da instituicdo que fatia horarios, atividade acaba por construir uma
rotina de homogenizacao onde as singularidadesiteadser negadas.

De mesmo modo, 0 que é expresso pelas criancaa passr endossado
pelas familias de diferentes escolas, quando eeshalizam: “esta na escola ha
trés meses e percebo um grande desenvolvimentoe cmelhor, é mais
comunicativa e esperta. A saude da minha filhaiérigade para a escola”’.
“quero desistir da vaga porque a escola nao agriesnada: é feia, triste, suja...”

Sao contradicbes manifestadas por diferentes vqmesexprimem suas
relacbes com a escola e com as aprendizagensuidastrA primeira narrativa
revela uma satisfacdo com a insercéo da criangmsewa, especialmente, devido
as aprendizagens proporcionadas a saude e a cag@amid®ara a familia, embora
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relate o pouco tempo de permanéncia da criancaatae ja S0 perceptiveis os
ganhos na formacéao integral da crianca, que geefifisuas potencialidades.

Ja a segunda familia relata seu sentimento de mtestamento com a
escola. A expressao generalizada “a escola nascanta nada” retrata a falta de
perspectivas da familia em relacdo as aprendizagessbilitadas no cotidiano
escolar. As atribuicdes a escola “feia, triste @’soonferem negatividade em
relacédo aos aspectos fisico e emocional percepelagamilia.

Dessas colocacdes, indagamo-nos: O que é uma eswste? Que
observacdes sdo percebidas pela familia que atearam dessa forma? Sera
tristeza revelada nos professores, nas criancas, furacionarios? Sera nos
espacos, isto é, no ambiente escolar como um todo?

N&o temos respostas imediatas para essas pergunts, algumas
convicgdes nos orientam a pensar que a escolalgaganpara as criangcas serem
felizes, para socializarem experiéncias, compariin saberes e, assim,
construirem aprendizagens afetivas, emocionaigispcognitivas.

Sao essas percepcbes que nos fazem refletir sebfeagilidades e as
potencialidades das criancas na escola, especi@nasnque estdo em idade
obrigatoria de 4 e 5 anos. Sera que elas estdm tepdrtunidades para as
brincadeiras, para o ludico, enfim, para viveremfancia? Ou sera que estao nos
contextos formais de aprendizagem simplesmenteupcggtdo em idade escolar,
portanto devem se adequar a proposta, aos espag®Ppm®postas curriculares
que, nado raras vezes, aproximam-se as do Ensirtafmemtal?

Entendemos a importancia da obrigatoriedade espatarcriancas de 4 e 5
anos, porém ressaltamos a necessidade de ser eradsida infancia em sua
esséncia, suas peculiaridades e suas potenciaidddsse proposito, retomamos
a narrativa da crianca que relata gostar da nogidAdconcepcao trazida pela
crianca remete-nos a ideia de inovacédo, de transfgio, de movimento. A
educacdo é a soma de todas essas noc¢les quandalifgosos atores do
processo educativo serem ativos na construcdo dbeconento. Isso implica
compreender que a crianga, na escola, precisa enap protagonista de sua
aprendizagem, criando e recriando novos sentid@sgsarelacdes com o saber.

Nesse sentido, a relacdo das criancas com o sehmasga as dimensodes
individuais e sociais com a aprendizagem, na meeitlaque sentidos sao
evocados, historias de vida séo resgatadas, emeg@gimentos sdo revelados.
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As tessituras provocadas neste texto tém o prapdsitconvidar o leitor a
refletir sobre as potencialidades e fragilidadexgi®das, no que diz respeito a
obrigatoriedade de criancas em idade pré-escoésédmodo, muito mais do que
Ihes garantir o acesso a escola, precisamos |assrpar o direito de ser crianca.
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TRANSFORMANDO REGISTROS DOCENTES EM DOCUMENTAGAO
PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA ESCOLA INFANTIL

Carla Tatiana Moreira do Amaral Silveira
Maria Ines Corte Vitoria

O presente resumo objetiva apresentar dados tefrietodoldgicos acerca
da utilizacdo dos registros docentes como esteégle documentacdo
pedagogica. A metodologia utilizada na pesquisaaf@nalise documental, de
carater exploratério-descritivo, num cruzamentoliquanti. Utilizou-se como
ferramenta de coleta de dados a plataforma IBI@ibkoteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes. A busca mapeou trabalbahszplos nos ultimos quatro
anos e utilizou dez trabalhos corarpusde analise. As analises, interpretacdes e
significacdes se fortaleceram com as contribuigiims aportes teoricos: Alarcao
(996), Formosinho (2002), Freire (2011), N6évoa @0QPinazza; Fochi (2018),
Rinaldi (2014), Rubizzi (2014), Vecchi (2017) e Ala (2004). As categorias
emergidas suscitaram dados capazes de definir Hiplagiformas de registros
existentes nas praticas dos professores de Edubt#estil, tais como: diario de
aula; registro das observacdes feitas pela cooddema registro de audio e
imagens; narrativas do “caderno de memorias” dandure do professor.
Evidenciaram também a importancia das praticaggistro como recurso para a
reflexdo da acdo — individual e coletiva — em maim®ncomo: reunides
formativas, trocas de experiéncias, estudos, andésregistros, experimentacdes
de escritas na perspectiva de narrativas, objetvaessituras de reflexdes entre
pares. A pesquisa elucidou, ainda, a importancsaptofessores como autores na
escolha dos caminhos que irdo percorrer na co@dstrde repertérios ampliados
de registros, criando diferentes estratégias pamasformar o que antes era

! PUCRS. Doutoranda em Educacdo na Linha de Pesdei§@mrmacao, Politicas e Praticas em
Educacdo. Integrante do Grupo de Pesquisas Teeridgticas na Formacdo de Educadores
(PPGEdu/Escola de Humanidades/PUCRYS), Bolsista GAFROEX.  E-mail:
prof.carlasilveira@yahoo.com.br

¢ PUCRS. Doutora em Educac&o pela Universidade&@pgmtle Compostela (USC), Espanha. P6s-
Doutorado pela Universidade Santiago de CompoétehC), Espanha. Professora da Graduacédo
e do Programa de Pés-Graduacéo em Educacgdo da Escblumanidades da PUCRS. Coordena
o Grupo de Pesquisa Teorias e Praticas na Formded&ducadores (PPGEdu/Escola de
Humanidades/PUCRSE-mail: mvitoria@pucrs.br
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entendido como somente um “registro”, em ricas tmhoentacdes pedagogicas”,
capazes de narrar as aprendizagens de adultoangasj no contexto da Escola
Infantil.
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A PRE-HISTORIA DA ESCRITA: CONTRIBUIQC)I%S DE VYGOTSK Y E
LURIA PARA O TRABALHO NA EDUCACAOQO INFANTIL

Carla Roberta Sasset Zanétte
Taciana Zanolia

A perspectiva de trabalho com leitura e escriteaEdacacao Infantil tem
sido tema de discussdes ao longo dos ultimos g@ws)eada por praticas que
abarcam desde a alfabetizacdo de criancas na qokremté uma abordagem
voltada apenas ao brincar, sem um trabalho sisiam@m a linguagem escrita.
As Diretrizes Curriculares para a Educacdo InfafBIRASIL, 2009a, 2009b)
trazem definicbes sobre o tema, pontuando que dpuapriacdo pela crianca se
faz no reconhecimento, na compreensao e fruicdmgiaagem que se usa para
escrever, mediada pela professora e pelo profeq®RASIL, 2009a, p. 15-16).
O documento destaca que esse processo deve sa dativedades prazerosas de
contato com diferentes géneros escritos” (BRASQQ3, p. 15), e ndo por meio
de trabalho mecanico, centrado na decodificac@sprdvido de sentidos.

Além do trabalho com os suportes e géneros datascoriconjunto de
praticas com as criancas na creche e pré-escealeiaeh-se a sua insercdo na
cultura. Nesse sentido, estudos de Vygotsky (1@88uria (2017) contribuem
para a compreensdo dos processos envolvidos nadgagem da leitura e da
escrita, indicando caminhos para a mediacdo dan@geggem na sala de aula.
Neste relato, busca-se compreender como ocorrensiragdo da escrita pela
criancga, a partir de estudos de Vygotsky (198Nieal(2017) sobre a pré-histéria
da linguagem escrita.

Em relacdo ao processo de apropriacdo da linguigaedtygostsky (1989)
considera as brincadeiras de faz de conta, os,jogodesenhos e rabiscos como
momentos iniciais de sua construcdo — a pré-hastdda linguagem escrita.
Portanto, a ludicidade e os processos simbdlicascipam dessa etapa. A esse
respeito, Soares (2016, p. 57) afirma: “ao atrilbuabjetos a funcéao de signos, a

! Universidade de Caxias do Sul. Doutoranda em Ediocaolsista PROSUC/CAPES, Grupo de
Pesquisa Observar a escola e suas margens: pempautirais em didlogo (OBSERVA -
mail: crsasset@ucs.br

2 Universidade de Caxias do Sul. Mestranda em Eduagadolsista PROSUC/CAPES
(Modalidade II), Grupo de Pesquisa Linguagem e Bdac.E-mail: tacianazanolla@gmail.com
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crianca constréi sistemas de representacdo, poeesrs facilitadores do sistema
de representacao que € a lingua escrita”.

Segundo Vygotsky (1989), os sistemas de representegnstruidos pela
crianca incluem simbolos de primeira ordem, quetian diretamente objetos ou
acOes, evoluindo até a construcdo de simbolismeegienda ordem, em que um
simbolo representa outro; esse é o0 caso da esgugarepresenta a fala: “Isso
significa que a linguagem escrita € constituida yor sistema de signos que
designam os sons e as palavras da linguagem faladgyais, por sua vez, sdo
signos das relacdes e entidades reais.” (VYGOTSIKRE9, p. 120).

Para chegar a essa etapa de representacdo, @ @&ngrre uma histéria de
desenvolvimento plena de descontinuidades, segaralgor. A relacdo entre o
gesto e o0 signo escrito faz parte dessa trajetdoizsiderando os gestos como “a
escrita no ar, e 0s signos escritos sao, frequemtensimples gestos que foram
fixados”. (VYGOTSKY, 1989, p. 121). O desenho irtfileurge como resultado
de gestos e movimentos que a crianca faz com as, méautilizar um lapis, por
exemplo; evolui para a representacao de gestosatns e, somente mais tarde,
para a representacdo de seres e objetos. Ao refmeper meio de desenho, as
criancas desenham o que conhecem ndo o que veayoisKy destaca que a
criancga, inicialmente, desenha de memoria; ao tlesem mae, por exemplo,
ainda que ela esteja diante de si, desenha sentaolha

As criancas também nédo estdo preocupadas com largladle completa e
exata ao fazer seus desenhos, procurando identdicdesignar mais do que
representar. Diante disso, consoante o estudio889(1p. 127), o desenho
representado pela crianca € uma manifestacao glaljem grafica, cuja base é a
linguagem verbal. Esse processo de representagatvermbstracdo, uma vez que
esquemas mentais sdo acionados para comunicaritogneerbais proprios do
desenvolvimento da linguagem escrita da crianca.

Para Vygotsky, os jogos das criancas também coestituma esfera
fundamental ao desenvolvimento da linguagem escHAtmtua que, para 0s
pequenos, alguns objetos podem denotar outrosfitsirido-os e tornando-se
seus signos, desde que esses objetos permitantlsasg@o como brinquedos e a
execucao de gestos representativos pela criangainNirta a similaridade entre
o elemento com que se brinca e o objeto denotad@ tdouxa de roupas, por
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exemplo, pode ser transformada em um bebé, porgumrite que a crianca o
carregue e embale. Dito de outro modo, os objetssnaem a funcéo indicativa e
substitutiva de objetos, os quais passam a teidsese somados aos gestos
pertinentes ao contexto.

Luria (2017) contribui nos estudos sobre a préhesida linguagem escrita,
identificando estagios percorridos pela criancasegeriodo. Para isso, solicitou
que criancas de 3 a 6 anos, que ainda ndo sab@eves lembrassem algumas
palavras ou frases que foram ditas, utilizandostezg com lapis e papel para
auxilia-las. Ao analisar os registros das criangasynheceu diferentes momentos
desse processo de desenvolvimento. Inicialmentetiascas produzem rabiscos
que partem da simples imitacdo da escrita do gdsdim reflexdo sobre o objeto
que esta sendo registrado. Aos poucos, passamcabpera escrita enquanto
instrumento, aproximando-se do signo; algumas Iousgaoio na conexao entre
cadeia sonora e escrita para realizar o registadamgdo palavras com rabiscos
mais curtos e simples do que os utilizados parfiaaes; outras, produzem um
registro pictorico, com marcas ou desenhos quetesfl 0 contetido das palavras.

O pesquisador destaca que a compreensao do sigito esorre ao longo
desse processo de construcdo e pontua a impor@@amaprofessor conhecé-lo.
Segundo Luria (2017, p. 124), no que diz respeiouao dos signos, a
compreensao nao gera o ato, muito antes, o invissm significa que a crianca,
antes de ter compreendido o sentido e 0 mecanisngsatita, ja realizou muitas
tentativas e invencdes para desenvolver métodas quexr escrita. Compreender
esse processo evolutivo de estagios relacionadgsran®sso de aquisicdo da
linguagem escrita € fundamental ao professor.

Em relacdo a aprendizagem da lingua escrita, Vigatenclui que “o
brinquedo de faz de conta, o desenho e a escritardser vistos como momentos
diferentes de um processo essencialmente unifickladesenvolvimento da
linguagem escrita”. (1989, p. 131). Luria corrobesse pressuposto ao afirmar
que “a histdria da escrita na criangca comeca nautes da primeira vez em que 0
professor coloca um lapis em sua méo e lhe mostre dormar letras”. (2017, p.
143). Vygotsky afirma que a aprendizagem da lekuda escrita precisa ser plena
de significado para a criancga, “relevante a vid®89, p. 133), ensinada de forma
associada ao brinquedo, e ndo de forma mecanicabém defende que o
desenhar e o brincar devem estar presentes nesss§w, N0 ambiente escolar.
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Por certo, sdo a quantidade e a qualidade de au@eativas de leitura e
escrita vivenciadas pelas criangas que contribuama g aquisicdo de sentidos nas
praticas de linguagem. Em razédo disso, quanto im@idocucdes significativas a
crianca estiver em contato, atuando como protagowias relagdes dialdgicas,
mais condi¢cdes ela tera para interagir e atribigniicado aos processos de
leitura e escrita.

Considerando as praticas cotidianas da Educacaatinfos pressupostos
tedricos analisados podem ser considerados eixaRiffies para o entendimento
dos processos de construcao da linguagem, ossi@menteriores a aprendizagem
das letras, envolvendo a formacéo do simbolisma @eéhnca por meio do gesto,
do desenho e do brincar. Ter clareza dessa cong@reera docéncia da Educacéao
Infantil possibilita ampliar os olhares e as refles para diferentes atuacdes no
contexto escolar.

Vygotsky e Luria, em suas pesquisas, evidenciam ajuenstrucdo da
linguagem escrita envolve processos anterioresrandizagem das letras, os
quais sao fundamentais para que a alfabetizac@waodéssa perspectiva esta
presente nas falas dos professores; no entantohecimmento acerca da natureza
desses processos parece nao fazer parte do repedodente, assim como acdes
pedagogicas necessarias ao seu desenvolvimenerézsglade é observada em
boa parte das praticas em vigor, voltadas a armtg&ip de contelddos, muitas
vezes dissociadas de situacdes de leitura e espréafazem sentido para a
crianca, desconsiderando as brincadeiras e o desento parte da construcdo do
simbolismo infantil. Também acabam por configuran @nsino mecanico,
distante das praticas de uso social da linguagjaiida perspectiva do letramento.

Elucidar alguns aprofundamentos tedricos defendidod uria e Vygotsy,

a fim de contribuir com estudos e praticas eduaativoltadas a Educacéo
Infantil, foi o propdsito desta escrita.
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SUBJETIVACOES NA INFANCIA: O DESENHO MASHA E O URSO*

Caroline Klos$
Viviane Polachini Bauce

Para este estudo, destacamos que a midia, elenmmeeigrante da
sociedade tecnoldgica, é grande influenciadoraodgortamentos, pois enfatiza
representacdes que podem ser subjetivadas. A gesdm, podemos pensar sobre
essa influéncia a um publico que esta em formagdufantil. Pois, desde o final
do século XIX, quando a crianga passou a ser olbad® sujeito diferente do
adulto, surgiram programas de televisao, filmegpagandas voltadas ao publico
infantil, que podem ser consideradmsdagogias culturais #stancias de poder
com a funcdo de educar. (STEINBERG; KINCHELOE, 20®o considerar a
influéncia dagpedagogias culturajsnesta pesquisa, damos destaque ao primeiro
episodio do desenho animaditasha e o Urspcom a intencdo de investigar
aspectos da representacdo da infancia, no que feee ra mediacdo, a
internalizacdo e a linguagem. Isso porque, com basaporte tedrico de Lev
Vygotsky (1987; 1998), Shirley R. Steinberg e JoeKincheloe (2001), Jane
Felipe (2006) e Andréa Vieira Zanel& al. (2005), pretendemos estabelecer
relacbes com a pedagogia cultural escolhida, ad@mperceber os elementos
representados que podem vir a constituir os prose$s subjetivacdo do publico
que acompanhiasha e o UrsoQuanto aos delineamentos metodoldgicos, temos
as referéncias de Peter Loizos (2002) e Diana R¥). Loizos (2002) ressalta
a importancia de fazermos um exame sistematicorfi@o da descricdo), como
forma de deixar claro o caminho percorrido na pssgeom video. Nesse sentido,
Diana Rose (2002, p. 345) evidencia que, nesseeggo¢ “alguma informacao
sera sempre perdida, outras informacdes poderdaceescentadas, e desse modo
0 processo de analisar fala e fotografias € iguahducdo de uma lingua para

! Pesquisa desenvolvida a partir do “Seminario dec&gio e Linguagem” — 2018/04, ministrado
pelas professoras Dra. Flavia Brocchetto Ramosa Werbnica Bohm, no Programa de Pos-
Graduacédo em Educacédo, na Universidade de Caxiaslq/CS).

2 Mestranda no Programa de Pé6s-Graduacdo em Edudacéimiversidade de Caxias do Sul;
bolsista PROSUC-CAPES; licenciada em Letras pelavddsidade de Caxias do S#-mail
klosscarol@gmail.com

% Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Eduadgddniversidade de Caxias do Sul.
Licenciada em Matematica pelo Instituto FederalEdicacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRE-mail: vpolachini@ucs.br
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outra”. Isto €, temos ciéncia de que nossa vis@mogesquisadoras, interfere no
processo de “traducdo” do video para a escrita,em@nto, utilizaremos a
estratégia de descrever para elucidar nossos pmoeeihs. Desse modo,
comecamos pela descricdo do nosso objeto de analsa-se quanddlashasai

de sua casa, numa fazenda, em busca de animaisgcalas se distraindo com
uma borboleta e ultrapassa as demarcacdes, entrendloresta. Na proxima
cena, aparece o Urso em sua casa, no meio datdlocesn criacdes de abelhas,
tomando cha e indo pescar. Enquanto isso, na figpiashabrinca com animais,
escala uma arvore e cai. Vai rolando até encoatrasa do Urso: derruba caixas
de abelhas, corre, se esconde e pula na cama. QuUEsd chega em casa, fica
irritado ao ver a bagunca e leva a menina para loerge, porém acaba se
arrependendo da acao e vai em busca dela. NaooatemcApenas na proxima
cena, ha o reencontro: quando Masha esta na cddesdarrumando a bagunca
que causou. Depois de um abraco, a menina ret@msacasa e trso percebe
que é divertido pular na cama. Passando para $iseanteodricas, Felipe (2018)
explora o assunto da infancia, afirmando que “reog$entidades séo constituidas
culturalmente e estédo fortemente vinculadas agcpsasociais”. (p. 253). Por isso
a crianca exposta a filmes, desenhos, propagaaettasconstantemente, constroi
sua identidade com base em elementos apresentamfogspaspedagogias
culturais “lugares onde o poder é organizado e difundidSTEINBERG;
KINCHELOE, 2001, p. 14), que se intensifica na pasdernidade, devido aos
avancos tecnolégicos e a mudanca de autopercep@iutili A crianca pos-
moderna (STEINBERG; KINCHELOE, 2001), por ter acefilitado ao mundo
adulto, percebe-se com uma independéncia maiognéo e ndo precisar de
permissao para tomar decisées. Um exemplo pode sgresentacao déasha
gue se sente autorizada a agir quando sai das chgiias de sua casa, explora a
floresta e pula na cama do Urso. Podemos, includestacar a auséncia de seus
familiares, depositando na crianca um grau intelesbberdade. Desse modo, as
pedagogias culturaiscabaram fazendo parte da vida dessa criancagrantdo
seu processo deubjetivacdp que, de acordo com Zane#a al. (2005), consiste
no “processo de tornar subjetivo o contexto cotey em seguida, objetivar a
subjetividade em um movimento de afirmacéo e negdgodmomento vivido” (p.
1992), caracteristico do ser humano. Isto €, satdo movimento de a crianca
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assistir ao desenho animado, por exemplo, que dexton coletivo, e,
relacionando-o com aspectos proprios de sua wvidlbalha com a subjetividade.
Depois, ela faz o processo contrario: a busca pmtiear (por meio da fala, da
musica, da brincadeira) o que Ihe é subjetivo (saeacteristicas particulares, que
podem ter sido modificadas na interacdo com o ztmteoletivo: o desenho).
Quanto a representacado da infancia, considerangotsky, comecamos com a:
mediacdo Segundo o autor (1998), o individuo ndo aprerelendneira direta,
mas por meio de uma acdo mediada entre signorarmento. Assim, a funcao do
instrumento € “servir com um condutor da influéntianana sobre o objeto da
atividade” (VYGOTSKY, 1998, p. 72), como ferramengxterna capaz de
modificar os objetos. Ja o signo ndo modifica cetubgda operacéo psicoldgica,
sendo usado apenas para controle do proprio ingivi/ YGOTSKY, 1998). No
episodio deMasha e o Urspdestacamos as cenas em quElaghaentra na casa
do Urso e fica deslumbrada com os troféus expostos nasdesy b)Urso
encontra sua casa toda baguncadajrep, vendo aquela desordem, ruge para a
menina, sinalizando que ndo gostou de sua atieudgyde para fora de casa; e d)
Masha ao organizar os troféus, € abracada pkko, demonstrando ter gostado
da atitude dela. Por intermédio dessas situacOegos8ivel percebermos a
aplicacdo do conceito de mediacdo, com a atituddrdo de colocar a menina
para fora de casa, servindo como instrumento pagendizado de que, naquele
ambiente, a desordem néo é bem aceita. J& quasigren podemos destacar um
elemento que, mesmo nao aparecendo no desenhaigpseleuma aplicacao da
operacao psicologica individual: a fala em voz diéaMasha demonstrando um
“dar-se conta” de que sua atitude de ter bagunpeelnsa ser consertada, com a
arrumacao da casa. O préoximo conceito € ontkrnalizacdo De acordo com
Vygotsky (1998), o aprendizado de uma crianca tellacéo com o processo de
interacdo e cooperacdo; da mesma forma que € tmseacao interna de uma
operacao externa” (p. 74). Ou seja, nas situagegueMashaconvive com 0s
animais e com o Urso, ela aprende pela interagérnalizando novos processos
que fardo parte do seu desenvolvimento. Um exemiigkn € a cena em que a
menina aparece organizando a cas&ukw, quando fica evidente a mudanca de
comportamento: ela internalizou novos entendimensjue se refere ao seu
comportamento naquele espaco. Quanto ao ultimoedontnguagem Vigostki
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(1987) afirma que a comunicacdo humana apenasrsa pwssivel “porque o
pensamento do homem reflete uma realidade conbe#da’ (p. 7-8), assim,
quando a crianca tem dificuldades em aprender umceit® novo, nao
conseguindo explica-lo com palavras, € porque airéao internalizou. Além
disso, Vygotsky desdobra o conceito em duas fagdsiguagem egocéntricaa
fala consigo mesmo na busca por uma solucédo deroibhemna, como ocorre em
alguns momentos quanddashafala: Ninguém esta aquinde estdo todos?
refletindo, em voz alta e demonstrando que se ¢reconessa fase do
desenvolvimento da linguagem; e Hipguagem interiorizada quando o
desenvolvimento cognitivo da crianca aprimora-sassjm, “a fala egocéntrica
nao se atrofia simplesmente, mas ‘se esconde’, éstmansforma-se em fala
interior”. (VYGOTSKY, 1987, p. 22). Na fala interieada, a crianca ja consegue
fazer conexdes e procurar solugbes por meio doapeTgo, como € 0 exemplo
do Urso, que nao precisa utilizar a fala em voa pdtra compreender e encontrar
solucbes, ele ja consegue usar a fala interior parsar nas questdes e logo
resolvé-las. Desse modo, concluimos que a criangaagsiste ao desenho pode
subjetivar que: a) a crianca pds-moderna ndo p@redes adultos para tomar
decisbes; b) para aprender/internalizar precisageosstrumentos baseados em
repressdesUrso colocarMashapara fora de casa); c) a fala em voz alta serve
como organizadora e planejadora das acfes futard};afala egocéntricade
Masha associada ao siléncio ddrso reforcam o egocentrismo infantil. Para
finalizar, reconhecemos a necessidade de aprofier@dasn no assunto, em
especial, das pedagogias culturais, que estado, \w@@anais, expandindo suas
plataformas, pensando na proximidade com o pubifemtil.
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EDUCACAO INFANTIL: PROMOCAO NA PARTICIPACAO DA
CRIANCA COM EQUIDADE

Denise Bueno Da Silva
Mareli Eliane Graupe

O presente estudo centra-se na possibilidade dieipacdo da crianca no
cotidiano das instituicdes @alucacao infantilPara tanto € fundamental perceber
a promocao da pedagogia da equidade, que respditeraidade para consolidar
a afirmacao da crianga como um sujeito de direito.

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educd&@sica e, nas Ultimas
trés décadas, o Brasil avancou com a criagdo deoségais que reconhecem os
direitos de todas as criangas que frequentam aa€dacinfantil, nesta fase ela
tém oportunidade de conviver com um grupo socialismamplo, possui
caracteristicas proprias, tempos, espacos, orgdém@gae praticas que serdo
construidas nas relagdes com adultos.

Visto que essa nova identidade sO foi possivel elesgoromulgacdo da
Constituicdo Federal (1988) e do Estatuto da Caiancdo Adolescente (1990) a
partir da conquista do direito social, a criancaeeéonhecida como sujeito de
direito & saude, a educacado, a alimentacdo, ao, laztignidade e ao respeito.
Neste momento de ruptura de paradigmas surgem m@mandas no cotidiano
infantil, € nesse contexto que a equidade bus@mtyaoportunidade para todas.

Com o objetivo de analisar consideracdes a respkitgarticipacdo da
crianga nos contextos da Educagao Infantil na §oedd diversidade, buscando
evidenciar a importancia da pedagogia da equidad#gemplamos na revisao de
literatura autores que se aproximam aos temasaridns a pesquisa.

A participagdo da crianga como sujeito de conhegimainda € um desafio
nas praticas cotidianas da Educacéo Infantil. Aidegie € uma forma justa da
aplicacdo dessa participacdo, a crianca como praute sentido tem voz, é

! Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC)agés, SC. Mestranda, Grupo de Pesquisa
Género, Educacdo e Cidadania na  América Latina @&EC E-mail:
denibsilva@uniplaclages.edu.br

2 Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) agés, SC. Doutora em educacao.
Professora no Programa de Pos-Graduacdo em Edudagéalenadora do Grupo de Pesquisa
Género, Educagdo e Cidadania na  América Latina @EC E-mail
prof.mareli@uniplaclages.edu.br
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preciso que estejamos interessados em ouvi-la.dvad€ao Infantil, a pedagogia
da equidade significa igualdade de tratamento, @iigas concebidas foram
essencialmente ausentes no refor¢co das condigdaares e dos grupos sociais.

Dessa forma gostaria de iniciar com algumas quegiéea pensarmos em
uma pedagogia da equidade no contexto educacidNals ultimos anos,
ocorreram mudancas politicas, sociais, econdmiaasoniedade e a partir deste
novo cenario, as teorias educacionais sao desaf@dapensar seus conceitos
atender as novas necessidades impostas pela strietal’. (GRAUPE, 2014,
p. 389).

A autora discorre sobre o papel da educacdo no aenam preconceito, as
desigualdades sociais, as questdes de género énaages discriminatoria entre
varios grupos sociais. Graupe defende uma edudde@ocratica com direitos
iguais para todos e todas, em que desde cedo as agé praticas do cotidiano
das instituicbes de Educacao Infantil, sejam pastadestes principios. “@
professor@ deve construir, junto com @s alun@sanrhiente de respeito pela
aceitacdo e pela valorizacdo das diferentes calturdhando, desta forma, o
caminho da superacao do preconceito e o da disagio. (GRAUPE, 2014, p.
398). A crianca ao ser inserida nas relacdes spgjaando entra para a educacao
infantil, tem contato com outras criancas procegede diferentes culturas, etnias
racas, entre outros.

Este estudo investiga a condicdo da crianca nagfes do contexto
educacionais, no ambito das discussdes sobre @ipagfio da crianca para a
promocao de uma pedagogia da equidade respeitadieraidade das criancas
na Educacdo Infantil. E fundamental reconhecernmdliterentes formas de
participacdo das criancas, nas praticas cotidianas.

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativenslegFlick (2009), com
base na revisdo de literatura em autores como €ré2q09), Corsaro (2011),
Faria e Finco (2011) buscamos o embasamento leveandmnta a participacéo, a
equidade e diversidade, a partir de reflexdes @naegtacoes.

Nesta perspectiva, 0 presente estudo tem um contgqe move a
pesquisadora a desenvolver- se plenamente, a passpliconstituira a partir da
abordagem qualitativa, a fim de descrever, complererrefletir e aprofundar
aspectos da crianca de Educacdo Infantil. E pre@isaum olhar intenso no
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desenvolvimento e nas necessidades educativasoregldas a participacdo e a
diversidade nos espacos escolares, buscando artagpies nas diferentes formas
de participacéo da crianca das suas praticas aoésli

O referencial teorico utilizado para colaborar m@atjo desta investigacéo
segue a perspectiva da Sociologia da infancia, spgeindo Corsaro (2011),
reconhece a criangca como sujeito de direitos cqraaidade de participar, emitir
opinido nos cotidianos educacionais, pois as mesoregituem a sociedade. “[...]
embora seja um periodo temporario para a criangana categoria estrutural
permanente na sociedade”. (CORSARO, 2011, p. 42).

Faz-se necessario aprendermos a olhar para agagiamos contextos
educacionais, que ja viveram em suas infanciaguasiade social e cultural,
torna-se um aspecto relevante pensar em uma foontag&iderando também as
questbes historicos, econdmicas, sociais e cultugaie sdo constituidas as
criancas que estdo inseridas em nossas instituiedeslares, pensando nas
especificidades e diversidade das diferentes irdanbleste sentido Faria e Finco
(2011) afirmam que “refletir sobre outra concepciocrianca provoca-nos a
pensar em outra concepcao de professor e profegsemngar em um adulto-
professor diferente, capaz de proporcionar as c¢oedi que permitam e
favorecam a autonomia infantil”. (FARIA; FINCO, 2D1p. 12).

Do mesmo modo, afirma Graupe (2009) a pedagogiaeqlddade é
embasada nos principios dos direitos iguais. “Ezdatos a importancia de uma
pedagogia da equidade, por entender que esta poalegar tematicas de género,
relacbes étnico-raciais, diversidade sexual, wdigade e outras, e apontar
algumas competéncias necessarias” [...] (GRAUPE4 20. 390).

Muitas vezes, o modo de brincar e as brincademagnraticas pedagdgicas
refletem-se na desigualdade das diversidades,amasprofessora estiver atenta, é
a partir de uma intervencao na perspectiva da pgiagla equidade, conseguira
contribuir para uma educacéo que respeite a ddaaiside géneros, raca, classe,
entre outras.

Porém desconstruir crencas que estdo enraizadasssa cotidiano € uma
tarefa dificil. O professor da Educacgdo Infantint® desafio de mudar essa
realidade e a responsabilidade de compreender Gggeste desigualdades,
oferecendo oportunidades de escolhas dando vez gava as criangas.
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A partir do momento em que nos apropriamos da pegagia equidade,
refletindo sobre a diversidade e participacdo danca, teremos possibilidades de
incentivar o protagonismo infantil nos espacos adwnais proporcionando
assim a construcdo de sujeitos criticos, capazesowulgibuir na construcdo de
uma sociedade democratica e justa.

Contudo, ressalta-se que os principais desafics @atesenvolvimento do
protagonismo infantil nas instituicbes de Educa@@fantii na perspectiva da
pedagogia da equidade s&o: a) primeiramente afggsor(a) devera se apropriar
de conhecimentos sobre como propiciar nas suascgwapedagdgicos o
protagonismo infantil com equidade; b) compreemdeossibilitar acoes para que
a crianca possa apreender a ser protagonista pagosseducacionais; c) desafiar
e estimular a crianca a tomar decisfes, a se toomap ator participante neste
processo educacional, ou seja, deixar de receleeaapegras, atividades prontas
e participar da construcdo do planejamento do secepso de construcdo de
conhecimentos.

Enfim, € necessario que a(o) professor(a) compeeendelevancia do
protagonismo infantil para a construcdo de uma agha de equidade,
reconhecendo as diferentes formas de participaggiarthncas e valorizando seus
saberes e suas conquistas no processo de aprandizag
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UM OLHAR SOBRE A CORPOREIDADE NO PROCESSO
EDUCACIONAL

Dioze Hofmam Da Cruz
Andréia Moré$

Dentro do contexto educacional, sinalizamos a &leia de um estudo que
lance um olhar cuidadoso sobre a contribuicdo dpoceidade no processo
escolar, portanto, destacamos a dualidade do di&@otge mente e corpo. Nao séo
NoOvVos esses questionamentos e as discussdesamatretinda sdo considerados
pertinentes para educar as criangas como sergsaistgue sao.

Assim sendo, este estudo emergiu de uma pesquisdisdertacdo de
mestrado, a qual estd em andamento, com o objgéxal de analisar as agdes
pedagogicas presentes nas praticas docentes gieenpdemm a corporeidade, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma esualacipal de Caxias do Sul,
cujos objetivos especificos consistem em: comperend conceito de
corporeidade internalizado pelos professores; mma@esa contribuicbes dos
documentos institucionais e identificar, por me® depoimentos, que agdes
pedagogicas sao utilizadas para contemplar a @idaale em sala de aula. Estar
na escola, em sala de aula ou até mesmo no pEdicenrdo aluno o uso do corpo
e também da mente, pois todo o0 aprendizado paksaqpo.

Moreira (1995, p. 28) diz que “[...] a educacagsacessa no corpo todo e
nao apenas na cabeca do aluno”. Destarte, percsl@mportancia de abordar o
conceito de corporeidade nas escolas, pois o a@barse langa sobre essas
criangas necessita ser integral, o que compreeog®m,cmente e afetividade.
Nobrega (2016) afirma que a mente ndo esta em alguarte do corpo, ela € o
proprio corpo, pois a cognicdo emerge da corpodeidau seja, a mente esta
inserida na concepcao de movimento, e ndo de maTesnto de informacgao.
Nesse cenario, para o melhor desenvolvimento @gmgaj € importante que a
escola inclua no seu planejamento pedagdgico oettonde corporeidade, que
une corpo, mente e afetividade ao fazer do homersarranico e integral, repleto
de vivéncias e sentimentos.

! Universidade de Caxias do Sul — UCS. Mestrand&entacaoE-mail: diozeh@yahoo.com.br
2 Universidade de Caxias do Sul (UCS). Doutora encEgéio, Observatério de Educacédo (UCS).
E-mail: anmores@ucs.br
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Nesse contexto, a corporeidade pode funcionar aomaalternativa para a
superacao da educacdo fragmentada, que evita avdésmento do aluno por
inteiro valorizando essencialmente o aprendizadgnitgo. Diante disso, é
pertinente que as escolas considerem as difereleceada aluno e os seus limites
pessoais, que variam de acordo com suas expegéacsdo determinados pela
insercdo em diversas culturas.

Segundo Moreira (1995), a educacédo é mais um ewpetd humano que
didatico, entretanto, existem diversas escolas oamhela predomina uma
educacao racional, abstrata e individualista, eenagueducandos sao submetidos
a memorizacdo de diversos conteudos (que poderfagénente esquecidos).
Ghiraldelli (2007) afirma que, quando a crianca ogri@ um universo de
racionalidade, com o qual ela se identifica, elaess®nhece na proposta, e, em
decorréncia, o ensino torna-se sustentavel. Nesspqrtiva, a corporeidade pode
ser capaz de recuperar o encanto pelo ensinaroeapetnder, ao considerar o
meio ladico como uma forma de aproximacao do muntimtil. A ludicidade é
citada por Fortuna (2011) como uma maneira efetevastabelecer ligacdes entre
alunos e professores. A autora afirma que o lUginocompeténcia de conectar o
aprender e o0 ensinar de forma mais leve, criatmazerosa, sendo um
conhecimento valioso na formacdo do professor, gaeaele, por conseguinte,
possa vir a utilizar esse recurso em sua pratieas®modo, o professor é capaz
de ofertar atividades que conduzam o aluno a agnstra propria identidade com
criatividade. De acordo com Pereira e Bonfim (2006)roduzir tematicas e
vivencias do corpo na formacdo dos professores paépercutir
significativamente na qualidade das préticas peglags.

Neste sentido, inserir essas dimensdes proporcimaaeducacao, na qual o
corpo seja visto como resultado da relagdo do ser ¢ mundo, em que as
dimensdes sociais, estéticas e racionais estejalas tguntas. Assim, para
minimizar a dualidade entre mente e corpo, € inapbet reconhecer este como
forma de expressdo e ndo somente como “robd”, queeuga movimentos
previamente estabelecidos.

Para a construcao deste estudo, foi utilizada boedagem qualitativa, que
supde a relacdo direta do pesquisador com o arshijeset esta sendo investigado,
sem qualquer manipulacéo intencional do pesquis@ddDKE; ANDRE, 2013).
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Para a realizacédo da pesquisa, foram convidadoe piofessores de uma escola
do Ensino Fundamental da rede municipal de CaxdaSud dos anos iniciais. A
escola foi escolhida de acordo com o melhor indieeDesenvolvimento da
Educacao Béasica (IDEB). Em um primeiro momentosaends em contato com a
escola, que aceitou participar da pesquisa. Em agunglo momento, foi
solicitado a Secretaria Municipal de Educacéo (SM&I2 autorizacdo para que a
pesquisa fosse realizada. Com o aceite da escalaa@atorizacdo da SMED,
iniciamos o processo de pesquisa. Foram convideidos professores da escola
de Ensino Fundamental da rede municipal de Caxi&utl dos anos iniciais (12 a
52 séries), sendo-lhes informado sobre a pesqussa® objetivos. Também foi
realizada a leitura do Termo de Consentimento Levfesclarecido (TCLE), e,
apos a assinatura, iniciamos a coleta de dados, npgip de entrevista
semiestruturada e também da andlise dos documeatascola — o0 projeto
politico-pedagdgico e o regimento escolar. As ergtas foram gravadas em
audio e transcritas na integra. Para a analiselabss, foi escolhida a analise de
conteudo de Bardin (2016), utilizada sob uma pets@equalitativa. A analise de
conteudo é um método empirico que depende do @péalh’ a que se dedica e
do tipo de interpretacdo que se pretende comoiwbjéNao existe coisa pronta
em analise de conteudo, somente algumas regrassdd.h]” (BARDIN, 2016, p.
36). Em relacdo a analise parcial dos dados, fopaeviamente elencadas
algumas categorias a partir dos dados obtidos nasvestas, agrupadas por
caracteristicas homogéneas. Foram geradas tr&gpiateemergentes: primeira:
compreensdes e experiéncias da corporeidade, davein trés subcategorias: o
corpo como uma unidade; a fragmentacado do corp® \@vancias do docente.
Essa categoria tem como finalidade a discussamigm@mento de corporeidade
pelos professores e de suas vivéncias em sua faomdc segunda categoria:
estratégias pedagodgicas, dividida em duas subca@sg@s habilidades e os
recursos didaticos, tem o intuito de dialogar s@sréormas como os professores
utilizam para abordar a corporeidade com seus sluAoterceira categoria:
ludicidade, dividida em: potencialidades e limiteg6 e entusiasmo, com o
objetivo de debater as facilidades e as dificuldagiee os professores encontram,
no momento de utilizar a ludicidade ao abordarenorporeidade e, ainda, 0s
motivos que os levam a emprega-la. Por fim, destasajue o estudo ainda esta
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em discussdo, contendo, até o presente momentersdss visbes sobre a
compreensao dos conceitos de corporeidade, ac@egydugcas e ludicidade.
Dentro do que foi visualizado até 0 momento, erderas que alguns professores
tém dificuldade para compreender o conceito decrergade e, desta forma, as
questbes cognitivas sao priorizadas, reforcandgimasa educacéao tradicional.
Muitos professores nao vivenciaram esses momeatesanformacéo, o que pode
colaborar para que eles tenham mais dificuldadeanper essa dicotomia de
corpo e mente. No momento em que eles falam saidlieidade, percebemos
certo conflito. Alguns professores conseguem retaui a ludicidade com suas
aulas, e, em consequéncia, unir corpo e mentepydrofessores relatam a
brincadeira apenas como um lazer e ndo como unmaafate abordar a
corporeidade. Portanto, a presente investigaca@esgta em fase parcial, permite
refletir sobre as acdes pedagdgicas presentes r@gap docentes que
contemplam a corporeidade, vinculadas aos andaisoo Ensino Fundamental.
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MUSICA NA EDLJCAQAO INFANTIL: PROCESSOS DE ESCUTA E
CRIACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES

Dulcimarta Lemos Linb
Gabriel do Nascimento Dornelfes

O presente trabalho tem como objetivo apresentaraaorte da pesquisa
intitulada “Educacdo Musical na formacdo de praiess dos cursos de
Graduacdo em Pedagogia Gauchos: escuta e criagggpeaéncia de barulhar”.
Tendo como foco temético a musica na Educacgéotlhfarestudo problematiza
a separacdo pedagogica entre modos de agir e habitguagem para resistir &
simplificacdo promovida pelos processos de apreadealorar o mundo, sem
cindir raz8o e emocao; teoria e pratica; sonoraigical; licenciado e bacharel.

Como fruto dessa intensa experiéncia de estudosquisa bibliografica
qualitativa, constituida na universidade, surgeao Rucleo Itinerante de Musica
Popular Brasileira da Faculdade de Educacdo da \3-RGnucleo experimenta
semanalmente processos de escuta e criagdo panaentar sua formacgao
docente. Dessa forma, tendo a musica como dimdadéma da experiéncia de
produzir sentidos, o nacleo compde, investiga &rjmeta o cancioneiro brasileiro
dedicado a infancia (especialmente nossa tradigéeriadia e africana); e
experimenta a improvisacéo livre. Também criamosn@me para 0 grupo que
pudesse narrar as experiéncias constituidas eferendes escolas publicas de
Educacao Infantil que recebessem os concertos dem(A nomeacédo Pi4, que
em guarani significa pedagco do meu coragédo queatgonomia e liberdade para
andar, destaca nossa trajetéria investigativa, degn@spaco para viver e pensar a
ludicidade do corpo em sua poténcia poética e @scts atravessados nessa
construgao.

Anteriores a criagdo do nucleo, os conceitos deutbar” (LINO, 2015),
“praticas criativas” (KOELLREUTER, 2000) e “impr®é&cao livre” (ALONSO,
2014) edificaram a pesquisa bibliogréfica empredmdneste estudo, na
especificidade tedrica das narrativas de escutaiagdo empreendidas na

! Universidade Federal do Rio Grande do Sul. DoutmnaEducacdo. Grupo de pesquisa: Escuta
Poética E-mail para contato: dulcimartalino@gmail.com

2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Gradimam Licenciatura em Pedagogia, grupo
de pesquisa: Escuta PoétiEamail para contato: gdoornelles@gmail.com
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formacdo de professores em educacdo musical. Cengemos o barulhar
(LINO, 2015) como a musica das culturas infantiss&Eacdo € espontanea e
indeterminada de brincar com sons no cotidianotivoleda sociedade. Cabe
advertir que, apesar do terrbarulhar remeter a sensacao sénica de fazer barulho
ou produzir ruidos, a musica das criancas ndo @élhssnta somente porque
espontanea e improvisadamente sdo capazes de meainze diversidade de
materialidades sonoras disponiveis em seu contexitaral. Ao contrario, €
justamente nessa — Ou por essa — acado que as asriagxperimentam
simultaneidades sonoras heterofbnicas, testemunhgue na musica a escuta
emerge como atividade fundante e aderente a aciwradkeizir sons, isto €,
barulhar.

Logo, as criangas barulham porque necessitam esQatda crianca traz em
seu corpo a sonoridade — essa necessidade senstygd pela escuta busca
significar e oferecer sentido, contagiar e ser agiatio pelos pares, incorporar
coeréncias musicais constituidas no seu repertatioral e inventar ludicamente
formas singulares e plurais de perpetua-las, cangélas, significa-las, afronta-
las ou transforma-las. Assim, o barulhar das caan€, aqui, compreendido
enquanto dimensao poética da musica. Ou seja, datpensar 0 encontro entre
crianca e musica, a partir de significacbes e destipreviamente dados ou
determinados, optamos por pensa-lo enquanto tereppago Iudico que invade a
rotina da Educacéao Infantil para ressoar sentidos.

Logo, para experimentar o barulhar criamos o P@nlicleo itinerante de
MPB da FACED/UFRGS em que, inicialmente, experiragmts praticas criativas
concebidas por Koellreutter. Para compreender sgmeanto do professor e
compositor Hans-Joachim Koellreutter, habitamos w@spaco e tempo
propositivos para colocar a musica em estado denémog com académicos que,
além de musicos, também sdo estudantes do curstedigogia. Koellreutter
(apud BRITO, 2011, p. 24) afirma a necessidade de “ajgem apreender dos
alunos o que ensinar”, a partir da vivéncia deigaatcriativas nos quais a musica
€ um jogo relacional. O musico austriaco naturdbiziarasileiro foca sua pratica
pedagogica na realidade brasileira, atento aos snde@ensar, de ser e viver do
humano em culturas diversas. Além disso, incorpamaga experiéncias que
propdem a reorganizacdo do conceito de tempo e@gfiante da aceleracéo
cientifica, do avango tecnoldgico e das mudancesroentes no século XX.
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No Pia analisamos a pratica pedagogica-musicak*dogo Fim de Feira”
proposta por Koellreutter com o grupo de estudantdtada a formacéo integral
do ser humano e ndo exatamente a realizacdo mugicafissional.
Experimentamos jogos de improvisacdo, exerciciogateunicacao e relacdes
dialogais num ambiente de permanente dialogo, ském) integracao entre fazer
e pensar a musica e a formacdo de professores. gican@ um meio de
comunicacao, veiculo para transmissao de ideia@ansamento. Fazendo musica,
fomos experimentando o contato inter-humano qus,tewitérios da educacao
musical, podem se estabelecer entre estudantedessores, e entre colegas para
a “superacao de possiveis atitudes de concorrénespirito competitivo, visando
a preparacdo de um mundo realmente humano”. (KOEURER apud
BRITO, 2011, p.11). Interligamos os conceitos espementos estudados aos
desafios de implementacdo da atual Base Nacionahu@o Curricular na
especificidade da Educacéo Infantil, para sublirthaxperiéncia de brincar com
sons na infancia, sem fragmentacoes.

Ao indicar que o relevante no ato de improvisausigmente seu carater
irrepetivel de acéo disparada em tempo real, asleside Alonso (2008; 2014) se
incorporaram as praticas criativas experimentada®ia. A saxofonista afirma
que improvisar envolve uma tomada de decisdes mdefazer-se. Isto porque,
“o improvisador tem que aprender a tomar decis@gislas, a criar no momento, e
compor sobre um acontecer que esta sendo”. (ALONXBO3, p.14). Segundo
Alonso, essa pratica envolve apreciar em acaoeja exige um pensamento em
ato. Aqui, “um erro pode ser unicamente um acemt@luntario” (AFONSO,
2008, p.61), ou 0 movimento para chegar a nova gafsl outra técnica, a
exercitar habilidades, estabelecer pontos de tegapo e espaco de perder-se na
fluéncia do fazer musical. Na experiéncia de imay retira-se a masica de seu
lugar hierarquizado e competitivo de peca de copspara conceitua-la como
pratica cotidiana e poténcia do humano.

Viver a poética da improvisacdo livre como uma cosigio em
movimento concebida por Alonso (2008) no Pia comewmle participar da
experiéncia indizivel e inefavel de produzir semdid“eu sabo porque sabo!”,
pratica urgente e necessaria na constituicdo dénd@c em educacdo musical
com criancas e da experiéncia continuada de pafssAo colocar a musica em
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estado de encontro, o0 nucleo péde ensinar o cofppea, estando disponivel ao
acesso e ressonancia do coletivo, do cotidiano endodo que emergia nos
encontros semanais e nos concertos mensais emagseoEducacao Infantil. Tal
atividade torna-se fundante para assumir a artesgmidiscurso sonoro como
conquista de sua complexidade, ou melhor, “desfaz&0s que bloqueiam nossa
capacidade inata de sentir e dar sentido”. (ALON3@8, p. 98). Trata-se de
alimentar a busca do gesto singular da docéndia,dem as proprias maos e com
0s proprios modos, que enriquecem e dinamizam gsifisados plurais.
Modificam-no aqui e agora e lhes conferem argumpata 0 movimento.

A dinamica do Grupo Pia acontece na relacédo emisai@s, encontros de
pesquisa e concertos em territorios educativosaliatho do nucleo apresentado €
experiéncia de continuidade e movimento investigaii Educacdo Musical nos
cursos de Pedagogia, para além do curriculo. Expaas outras, que relacionam
teoria e pratica, para compartilhar no cotidianetooo universitario a poténcia
do imaginéario criador dos estudantes. Vale aindstadar que, antes de cada
escola receber o concerto do nudcleo, hd uma founad@ professores
institucionalizada com os participantes do Pia, ewim de experimentar as
praticas criativas na formacéo de professores ai@nsma musica que marque
esse encontro. Entdo, no dia do concerto, as esamém de receberem o Pi4,
também podem compartilhar os sentidos produzido® Beu grupo de
professores.

As conclusbes aferidas com a presente investigatéoo momento,
afirmam que as praticas criativas experimentada®iao“produzem emocao!”
(LINO, 2017, p. 4), para afirmar, sem rodeios, também sou musical!” (LINO,
2017, p. 4). Eu sei tocar porque ensinei 0 meuccargonversar, a entrar em
sintonia, a barulhar, a manter o fluxo sonoro netom. “Eu sabo porque sabo!”
Ensinei meu corpo a aprender de ouvido, brincadamprovisacdo emerge
como eixo fundante do movimento da docéncia comaats educacdo infantil.
Pratica que ressoa e vibra transitos plurais quedesejam sensivelmente
modificar. Como pratica criativa ludica e afetiaajmprovisacdo € a marca de
todo gesto humano que toca para narrar parcerimscconundo, aproximacao
intensificacdo dos processos ludicos de escutaaeaor que inauguram outras
possibilidades de conversacao e exercicio do skivente.
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DAS RELACOES COM OS ESPACOS DA ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL

Eleonora das Neves Simdes

Esta escrita tem como proposta abordar parte flagdes desenvolvidas a
partir da producéo de dados de uma investigacaocdamcas, durante o curso de
Mestrado. Ocupo-me especialmente em problematitae £omo consideramos a
participacdo das criancas na organizacdo dos esmdEscola de Educacao
Infantil. Tal discussdo tem sua importancia na empioraneidade, no sentido de
podermos pensar em como traduzimos em nossasagrate discursos que
colocam as criangas como atores sociais.

Foco especialmente em analisar e problematizarteipacdo das criancas
na organizacdo dos espacos. Outras discussdes foaaradas no trabalho de
dissertacdo que se intitula “De maos dadas comriascas pequenas pelos
espacos da escola: interacdes, brincadeiras ecdesh (SIMOES, 2015). A
pesquisa teve como objetivo geral compreender camso criangas na
convivialidade com os adultos e outras criancasifsigm 0s espacos da escola
de Educacado Infantil, identificando seus protagopns na constituicdo e/ou
transformacdo do espaco. A investigacdo foi dedeisleocom um grupo de
criancas com idade entre 4 e 5 anos, em uma ededtaucacao Infantil de uma
cidade da regido metropolitana de Porto Alegre/RS.

A partir de uma metodologia com inspiracdo etnaocgaf(GRAUE;
WALSH, 2003; ANDRE, 2008), acompanhei as crian@agrofessora e seu
cotidiano na escola, durante o segundo semest@20t# Como procedimento
adotei as fotografias e o caderno de campo comatégia de aproximacao e
entrada em campo, mas também como materiais deigiodde dados. As
criancas percebiam os registros comaravilhamentp a descoberta, de outras
possibilidades, especialmente com a maquina fdiogra

No que se refere aos aspectos éticos, foram adotadssinatura de termos
de consentimento de participacdo, uso e divulgag&oimagens (da direcdo da

! Professora de Educacéo Infantil da rede publicaicipal de Rio Grande/RS. Licenciada em
Pedagogia pela FURG. Mestre em Educacédo pela UFR@&oranda do Programa de Poés-
Graduacéo em Educacédo da UFEeinail nora_simoes@hotmail.com.
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escola, da professora da turma, dos responsaviais peancas, e também das
proprias criangas) — que podem ser acessados iadmtink das referéncias —

além disso, cada crianca escolheu um nome peloggstdria de ser identificada,
compondo nomes que lembram super-herois, amigosesmo atores de filmes.

O consentimento a participacdo na pesquisa ocdeauaneira dialogada com as
criancas, com producéo de desenhos.

Entretanto, aponto que tal cuidado ético-metodotépi tomado ao longo
de toda investigacdo. Uma das criancas, por exerofose fazia proxima, e ora
se afastava. As vezes ela gostava de pegar a radqtografica e sair pela escola
fazendo seus clic’s. Outras vezes, se mostravariasimida e incomodada com
minha presenca. Quando escolhemos 0s nomes, estgacme disse que nao
queria participar dessa historia e ndo queria kecalm nome. Entédo, entendo
gue o0 consentimento passa pela compreensdo dasasxiaomo sujeitos, como
um corpo, que através de olhares, gestos, poddastmniseus desejos.

O quadro teorico é composto por um dialogo entteras da pedagogia
italiana, Tuan (1983) na compreensao do conceitagser e Duarte Junior (1983)
sobre a estética das relagfes. Trabalho especigiragpartir da perspectiva da
experiéncia como um encontro estético com o murREnsar como € a
organizacdo do espaco e sua estética educam owsadulas criancas nas
instituicbes de Educacéo Infantil.

De maneira geral, as conclusbes apontaram a esocola um lugar de
muitos lugares: de encontros com 0s pares, asgcagamenores e maiores, de
brincadeira, de significacédo social, de construd@@onhecimento. O argumento
central ao longo da escrita € de que devemos afeata a criagdo dos espacos
para receber as criancas, mas que devemos pensapargancia do processo de
projetar novos lugares, depois das acOes das agan@ partir dos significados
compartilhados por elas.

Aponto que h&d um consenso no discurso pedagégictoera da ideia de
que as criangcas como atores sociais, historicasdireitos, recriam a cultura que
as rodeiam e ressignificam os sentidos sobre o m@na@ escola. Assim, as
criancas a partir de seus movimentos, falas, agg@#s, questionam o modo
como nos, adultos, temos nos considerado donosspagos da escola, ditando o
que € um espaco de aprendizagem, que normalmelga smicamente a sala de
aula, além de ditar modos de brincar.
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Ao salientar sobre determinados modos de brincaramubrincadeiras
possiveis, apontamos que 0s contextos organizados @s criancas sao
essencialmente os mesmos. Por exemplo, as vezesamsas estdo brincando, e
h& a intervencdo do adulto e o direcionamento @odgufato dever ser realizado.
Procurar estar ao lado das criancas, observamseusnentos e suas construcdes
simbdlicas, permite uma aproximacao mais sens#/gifancias e as criancas. De
certo, a brincadeira colocada como constitutivaaliasdades das criancas, € uma
invencdo dos adultos sobre o que considera sexresses. Mas o brincar € algo
que se aprende no dialogo com a cultura, com asgtiancas e, pode ser
também, aprendido com os adultos.

Em uma cena da pesquisa, uma das criancas, ageuim dialogo com a
pesquisadora, questiona as relagcbes de poder @w®sea organizacdo dos
espacos da escola. Na cena, o0 menino comeca a uUamerbolinha com um
pedaco de papel higiénico que encontrou em cimenelsa da professora. Ele
solicita algumas coisas como cola, tesoura e giesguisadora que gostaria de
pendurar e colar algumas coisas na parede. A Eastpra responde que nao
sabia se ele podia colar coisas na parede e, mpida, a crianca respondeu,
“pode, olha la (apontando para uma fotografia daaucom a professora), aquilo
esta colado”.

Nestes gestos e ditos, a crianc¢a interroga a t#egue os adultos, sozinhos,
devem organizar os espacos da escola. E colocaestaqu As criancas séo
consideradas no processo de organizagao e cogétitda escola? Assim, aponto
como precisamos considerar os modos especificosridagas de reivindicar sua
participacdo no e com o mundo. Os movimentos distéesia, as falas, os
desenhos séo formas pelas quais as criancas pagsar lseu reconhecimento
como atores sociais e culturais.

Em outra situacéo, observou-se que as professggasizaram um canto no
patio interno, com uma mesa e fazendo com lataadas os bancos. As criancas
gue ndo permaneciam no turno integral, e chegavanerste a tarde, foram logo
no inicio para o patio. Vendo aqueles materiaigapem e formaram uma banda,
batucando nas latas. Um problema se criou, por@wa hcriancas do turno
integral que estavam dormindo, e estas, segungooésssoras, estavam fazendo
barulho e desordem. Disseram as criangcas que adassim que se brincava ali
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naquele espaco e que as latas eram bancos e na@areéameEntao fica a pergunta:
Deveriamos aqui reconsiderar a organizacdo dep;@sa partir do uso das
criancas ou simplesmente dizer como aquele espagrid ser usado?

Uma outra aprendizagem refere-se ao tempo. Ouy apjander sobre os
ritmos que a instituicdo de Educacao Infantil tgoe certamente ndo € um ritmo
anico. Algumas criancas frequentam a escola em demegral e outras em
tempo parcial, existindo assim variedade de ritingtucionais e, mesmo, de
ritmos nos proprios grupos que as criancas freqnen©s momentos propostos
Nao precisam respirar um ar de imposicao.

Outro ponto esta na delimitacdo que fazemos soluso dos materiais e
dos espacos criados para as criancas. Reavalgarvalp as acdes das criancas sao
acOes importantes no desenvolvimento de propoatéisipativas e democraticas,
que ampliem as possibilidades de experiénciasiasgtculturais e sociais das
criangas.

Recriar e ressignificar os espacos na escola, denasido as criancas como
efetivos protagonistas, proporciona o redimensiamm da visdo moderna da
crianca como incapaz e ingénua. Nesta direcaoesioscos educativos pensados
pelos adultos, considerando a construcdo de redagdieageracionais (que
ocorrem nesses espacos e potencializam os procegsosocializacdo), o
imaginario, o acolhimento e a reinterpretacdo dia \dotidiana por meio das
brincadeiras, podemos recriar um outro modo de grens espacos da escola.
Deste modo, iremos considerar que as criancas p&itas estdo presentes nos
espacos da escola, como mais um corpo, mas gueenssgestos e suas acoes
irrompem novas formas de construir a educacaolt@aralwe a socializacao.

As criancas nos convidam a pensar na banalidadeotidiano. Nos
convidam a sair da anestesia, de uma acomodacacriakgas nos convidam a
produzir a estesia e a nos encontramos com essaidage de produzir novas
relagcbes com o mundo e com a escola. Portantopod®@mos tomar as criancas
como espectadoras, mas sim como produtoras do naouwial. Pensar a escola
como um espaco educativo e de socializacdo, os pda tensionados pelas
criancas, como lugares permitido a aprender, poopaam a ressignificacdo do
fazer docente, se estivermos dispostos, sensiaiertos para nos encontrarmos
com o novo. E esse é nosso desafio, trabalhar dogdado e o inesperado.
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PRATICAS EDUCATIVAS PSICOCORPORAIS NAS INFANCIAS

i Eliane Lima Piské
Angela Adriane Schimdt Bersth

As notas iniciais do artigo evidenciam que é imgretivel mobilizar
corporal(mente) ao levar em conta a imaginacaayeniividade e a alegria das
criancas. Entrelacar corpo e mente foi o objetigeeticadeador da mobilizacao
ludica e vivencial proposteomos educadores das infancias do municipio de Rio
Grande/RS. O educar precisa estar alicercado naataoia ao ser cada vez mais
com o protagonismo das criancas. Quando falamos ernaeda € no sentido
amplo ndo so6 escolar, mas familiar e em contegtqué nao existe uma educacao
que nao seja no ambiente, que ndo seja bioecolége@om/para as infancias,
investigacdo que faz parte de uma tese em andarpefdoPrograma de POs-
Graduacdo em Educacdo Ambiental- PPGEA/FURG. Qslestdas mdltiplas
linguagens nas infancias e as praticas educativaseducadores foram uma
possibilidade para escrever, submeter e obteravapiio no Projeto de Pesquisa
— a cultura corporal, o movimento corporal ludinas infancias e corporeidade:
estratégias pedagodgicas em contextos educacionggra as acdes da tese. A
triade ensino, pesquisa e extensao esta presetgesitara, que além do Projeto
de Pesquisa, alia as reflexdes tedricas que séivadkss no Grupo de Estudos
Ecoinfancias — infancias, ambiente e ludicidade ex#ensdo pelo Programa
Centro de Referéncia em Apoio as Familias (CRAF)nt@rsticio investigado
contempla as préaticas educativas e que sdo ambigmeéa oportunidade de
envolverem as culturas infantis, ladicas e psiqooxis ao propor as acdes que
foram mobilizadas com os educadores das infancestes terdo a oportunidade
de construicomas criancas nos multiplos contextos de atuacao.

! Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Pedagmgstra e doutoranda pelo Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA/FURSgbaradora do Programa Centro de
Referéncia em Apoio as Familias (CRAF/FURG), irde¢g do Grupo de Estudos Ecoinfancias:
infancias, ambiente e ludicidade, Bolsista Comisd@oAperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (CAPES)E-mail: e.nanny@hotmail.com

2 Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Professo Instituto de Educacdo (IE/FURG);
professora no Programa de Pés-Graduacdo em Edu(@E&EDU/FURG). Lider do Grupo de
estudos ECOINFANCIAS - infancias, ambientes e ddide; colaboradora do Programa Centro
de Referéncia em Apoio as Familias- CRAF/FUE@nail: angelabersch@gmail.com
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(Des)cortinar a metodologia: sensibilizar corpona(te)

O movimentar ao agir corporal(mente) nos enconttesformacao foi
necessario para (des)cortinar as praticas psico@spcom o0s educadores das
infancias, através das microintervencdes. Nestaidapfio permanente e relacional,
construimos a pesquisa ao contemplar as acOeopiopde extensdo: formacéo
dos professores da Educacao Infantil, desenhadarparequipe multidisciplinar
da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), dosos de Educacéao Fisica e
Pedagogia e dos Programas de POs-Graduacdo emcidueade Educacao
Ambiental do FURG, o curso contou com uma parai&ecretaria da Educacao
do Rio Grande (SMEd). A acédo foi composta por quairddulos com trés
encontros cada, sendo: psicomotricidade relacianllincar e a repercusséao no
desenvolvimento psicomotor da crianca; danca caatexpressdo corporal e
improvisacao; ritmos/atividades ritmas e rodas awad; desenvolvimento e
aprendizagem motora, praticas corporais alterrgtiginasticas historiadas
psicocorporais para a Educacéao Infantil.

No estudo foram compartilhadas as performances a@ie thédulos:
psicomotricidade relacional e das ginasticas hadas psicocorporais na (e da)
Educacdo Infantil. As sessdes de Psicomotricidaddadi®bnal (PR) sé&o
organizadas com momentos de rituais, que s&o: d@o entrada, sessao
propriamente dita, sensibilizacdo e rito de sa(B&RSCH; JULIANO, 2015;
LIMA; PISKE; BERSCH, 2018). A metodologia da PR jpiga o exercicio do
corpo por intermédio da mente, ou vice-versa aortopzar vivéncias
psicocorporais concretas, diversas e plurais, defaa corporal(mente) com as
ginasticas historiadas. As ginasticas historiadasnfi inspiradas em livros
imagens, Banyai (2017), oportunidade de experiendi@ersos ritmos ao
vivenciar corporal(mente) as atividades.

As praticas educativas foram mobilizadas com oscadires da rede
publica do municipio de Rio Grande, no extremo dalpais. Varias foram as
intervencdes realizadas ao sensibilizar que, am¢esrabalhar com o outro, €
imprescindivel o conhecer a si, em especial, pao da corporeidade, sendo a
maneira encontrada de propiciar uma nova via delimeffo e expressao. Para
explicar o termaorporeidadetrouxemos Merleau-Ponty (1999), que considera o
corpo como sendo o ponto de vista sobre o plafetpelo corpo que o ser
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humano adquire a particularidade psiquica do mende si mesmo, a percepgao
da objetividade e da subjetividade. A pessoa éaptmr, 0 organismo de relacéo e
reflexdo sobre o ambiente e sobre si proprio catfroente): “nossa corporeidade
esta atrelada por meio da teia da vida as outrasa®de vida do planeta, dai a
importancia da consciéncia ambiental, para queaposs entender que nao SOmMos
seres isolados e fora do contexto da natureza’N@SAEZ, 2011, p. 61).

A metodologia esta em consonancia com a base aed@icAbordagem
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (BRONFENBRER, 2011), que
integra as dimensdes pessoa, processo, contesmop® (PPCT) para que sejam e
estejam como um espiral, que, embora contemplevinmato, permanece unido.
Os elementos consideram as relacdes entre e cemalkeducacao e para o bem-
estar do desenvolvimento humano pelos aspectosocpsporais que Ssao
permeados pela humanizacao: “estamos pensandorpo como um elemento
relacional do ser com o mundo”. (SANCHEZ, 20112%). Isso denota como a
nossa cultura esta e é resultado da educacéo. Sesiio, para ponderar sobre o
educar, ndo poderiamos deixar de apresentar o#arkmi multidisciplinares
obtidos, a partir das microintervencdes realizadammn os educadores das
infancias.

As impressdes vivenciadas nas microintervencdesteggtaram as
percepcbes dos educadores acerca das atividadesmslUgbsicocorporais e
cooperativas. Através dos encontros apresentamos easratégias:
psicomotricidade relacional, além de experienciar participar de ginasticas
historiadas. Com as vivéncias os educadores dasciaks foram contemplados
pela conversa com a acdo ao fazer, como relatalueadora 1: “nunca tinha
pensado que uma musica poderia virar uma ginasistariada e, também, nao
fico presa na historia” (Diario de campo, 3 de guite 2019).

A expresséao corporal €, sem davida, uma das fomaas potentes a serem
trabalhadas nas infancias, como menciona Figuei(2d@©9, p. 93), “ndo é o
ritmo da crianca que deve se adaptar a atividades, @0 contrario, € esta que
deve subordinar-se ao ritmo organico do corpo di& @ianca”. As multiplas
possibilidades das linguagens corporais evidenciam universo a ser
(re)conhecido e desvendado corporal(mente). Pata,tforam necessarias as
formacgdes psicocorporais para sensibilizar sobferasas de perceber o mundo e
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seus fendbmenos, mediante a corporeidade, que sé&al s culturalmente
influenciadas corporal(mente). O corpo € relaciangirecisa ser entendido em
sua totalidade, jamais segmentado em partes; ddcacom Soares e Figueiredo
(2012, p. 15), “a crianca é o seu proprio corpospate, falante, brincante”.

Os educadores precisam estar atentos as espexifsid¢orporal(mente) das
infancias, segundo Arroyo (2015, p. 24), “a soz@jéo de nossa condicéo
humana corpdrea ficou por nossa conta. Faltou uedagwgia dos corpos ou
sobraram tratos antipedagogicos dos corpos”. Bor, i3 olhar e a ausculta do
educador sdo imprescindiveis a trajetoria ludica gocabulario motriz das
criancgas, seja na escola, no clube, no campo aiayualquer contexto.

Precisamos investir na formacao permanente dosaddrgs ao mobilizar
estratégias e metodologias para além de dar vaziasgas; conforme Arroyo
(2015, p. 33): “reconhecer 0s corpos exige repemasaestruturas temporais-
espaciais”. E reconhecer as criangas como sugittiais e que sdo produtoras de
multiplas culturas. E necesséario potencializar sedeolvimento humano nas
infancias ao integrar o corpo e a mente: corpoeif{e) na e com as relacdes
psicocorporais.

Notas para encerrar (por hora!)

O termopsicocorporalforma as mdltiplas linguagens fundamentais para o
desenvolvimento humano bioecologico nas/para/coimfaacias. A riqueza das
possibilidades da linguagem corporal revelou umvemsb possivel ao ser
vivenciado pelo des(cortinar) das praticas eduaateszque sdo ambientais com os
educadores das infancias em multiplos contextdsighlagem corporal alcancou
a premissa de envolver corporal(mente) os educaddas infancias nas
vivéncias; posteriormente desenvolveram com asigamem seus contextos de
atuacao.

As questdes psicocorporais ambientais foram dasite problematizadas
nas microintervencdes com os educadores das infmcindo se limitaram as
discussbes pontuais de preservacdo e/ou consenfag@m além e entraram no
cerne da relacdo corporal(mente) ao des(cortirapraicas psicocorporais e de
desenvolvimento humano nas infancias. As multipjasssibilidades das
linguagens psicocorporais possibilitaram um univére)conhecido e desvendado
pelos educadores das infancias com as criancaduta€&ao Infantil.
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MEDIACAO E INTERACAO DA LEITURA LITERARIA COM
CRIANCAS DE 4 ANOS

Fabiana Lazzari LorenZet
Flavia Brochetto Ramds

Com o intuito de contribuir com estudos sobre tailiteraria da narrativa
visual com criangas pequenas, o0 presente trabalnetitui-se em parte da
pesquisa realizada pelas autoras que culminou coescata da Dissertacéo
intitulada Leitura literaria da narrativa visual na educacamfantil (2016).
Assim, atribui-se como objetivo deste trabalho wlisa mediacéo/interacdo dos
atores, durante a leitura da narrativa visual. Agyeta norteadora é: Como as
criancas de 4 anos, em ambiente formal de apregelizainteragem com seus
pares e com o livro literario de narrativa visu@l8Bmo desdobramento dessa
questado, pensa-se acerca da atuacdo do mediattuda na atividade coletiva.
A fim de apoiar teoricamente a pesquisa, no que respeito a interacao,
mediacdo, linguagem e aprendizagem, buscamos eufegitico de Vygotsky
(1998; 2000; 2007) e Bakhtin (1981); para fundamrent conceito de literatura
infantil, referendamos Zilberman (2003), Ramos @P1Cosson (2006) e
Colomer (2003, 2007); para estudar a estruturatmzgay Adam (2008) e, por fim,
para atender as questées da visualidade de nagatdr imagem, valemo-nos de
Oliveira (2008) e Panozzo (2001). A pesquisa temrddgem qualitativa, e a
pesquisadora realizou e mediou as sessdes deal@tarturma de Educacao
Infantil, as quais foram registradas em videograeacForam selecionados cinco
livros de narrativas por imagem, escolhidos pelBEN2014 — Categoria 2,
Educacédo Infantii — 4 a 5 anos —, para serem tradlak com turma de 13
criancas de 4 anos, em escola do municipio da Sgrigha. No entanto,
especificamente para este estudo, compartilharameediacéo de leitura do livro
Ladrdo de galinhade Béatrice Rodriguez (2009). A partir dos dadbsdos,
uma das categorias que emergiu foi a interacaoap@di de leitura. Nesse

! Mestra em Educacdo pela Universidade de CaxiasSdb — UCS (2016).E-mail
fabianalazzari@yahoo.com.br

2 Professora no Programa de P6s-Graduagdo em EdusaCiirso de Mestrado e Doutorado.
Professora no Programa de Po6s-Graduacdo em LetBxsuterado Letras; Pesquisadora Pq 2
CNPq — Universidade de Caxias do Sul — UE$nail ramos.fb@gmail.com
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sentido, destacamos que, apesar de evidenciarmasterésticas peculiares, no
que diz respeito a faixa etaria, cada criancadoasigo sua identidade, cultura e
singularidade. N&o pretendemos, nesta pesquishsana atuacdo das criancas
separadamente, mas estudar como interagem, mdiyed leitura literaria dos
livros de imagens. As criangcas expressam-se, deaf@eral, espontaneamente,
nao sentem receio de dizer ou manifestar algo gasapestar equivocado ou que
nao seja compreendido pelo outro. Revelam suasidade, levantam hipoteses
sobre os fatos, perguntam e também concluem, coefexperiéncias anteriores
ou até mesmo valendo-se do faz de conta. Normadmeesse periodo, utilizam-
se da linguagem orapara expressar seu pensamento, mas ndo unicariesée.
comportamento da criangca acontece ainda antes dasoganos, porém a
curiosidade e a forma como o pensamento Sd0 ergrgsErmanecem e Sse
aprimoram. Normalmente, esse periodo é conhecildofage dos “porqués”, em
gue a crianca questiona sobre varios assuntos,aguender e é prestativa. Dai a
importancia de o adulto escutar, responder e, rdidaealo possivel, auxiliar a
crianca a pensar sobre as possibilidades de raspddescaso ou respostas
prontas, por parte do adulto, sdo atitudes inadEpuaos momentos de interacao
com as criancas. Na pesquisa, durante as sessdeitudee por varias vezes, as
criancas manifestaram curiosidade, espontaneidadeirgeracdo ora referida.
Destacam-se esses momentos, em especial, na |pdmithada, em que se
apresentaram situacfes ligadas a interacdo e ag¢Aeddos participantes. Em
breves didlogos expressos pela linguagem verbalinteaacdo entre criancas,
pode ser pensado a partir da posicdo de Bakhtia: rédlidade, toda palavra
comportaduas facesEla € determinada tanto pelo fato de que prodedéguém,
como pelo fato de que se dirigara alguém. Ela constitui justamente o produto
da interacdo do locutor e do ouvifitg1981, p. 113, grifos do autor). Dessa
forma, a ideia lancada pela palavra pode ser conguigar ou divergente. As
possibilidades de mediacdo nem sempre se mostralicitas. Na interacdo com
as criancas e dependendo de como as ideias vandsyrg mediacdo pode tomar
caminhos distintos, alterando-se conforme as iatg®es dos sujeitos e de suas

® E importante destacar que ndo consideramos aalijegn oral como Gnica manifestacédo da
crianga. Compartilhamos da ideia de Vygotsky quaafioma que “a linguagem ndo depende

necessariamente do som” (1998, p. 47). Entendemesacexpressédo corporal e o desenho, por
exemplo, sdo formas de manifestacao.
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experiéncias. Na leitura do texto visual, obsen@amdeitura de cada imagem.
Cada pagina pode trazer a tona comentarios das;asana maioria das vezes,
motivadas pelas provocacfes do mediador, poréng mégra.Um dos pontos que
consideramos importante destacar € o lugar fissapado pelo mediador durante
a leitura partilhada. Sim, como se posiciona ecés as criancas para que todos
possam visualizar as imagens do livro. Nao é umefaidacil. Nas sessbes de
leitura da pesquisa, procuramos variar as posgdesediador para sentir, junto a
turma, qual a melhor forma para que todos pudes$seatesso ao livro durante a
leitura partilhada. Consideramos que néo se tmtaathalho linear, dependera do
grupo, da receptividade das criancas em relacdobra @ inclusive da
receptividade do mediador com relacdo a obra eeatglantes. Também nao
podemos esperar que as criancas figuem sentadaslowy historia. Primeiro,
porque 0s pressupostos estudados ndo considerana @estura ideal na leitura
partilhada. Segundo, porque o tempo de concent@gsicriancas pequenas nao é
o mesmo de criancas maiores do Ensino Fundamemalexemplo. Terceiro,
porque, na leitura do livro de imagem, o leitor tanliberdade e o direito de
imprimir suas préprias conclusoes, além de terngpte necessario para pensar
sobre as informacgfes visuais que a narrativa prof@ea arbitrario que o
mediador impusesse sua propria leitura como Uniceerdadeira. De fato,
percebemos, na leitura partilhada coletivamentes g8 criancas esperam a
“provocacao” do mediador, da figura adulta. A escatenta por parte do
mediador lhe da subsidios para perguntar e aurtideitores mirins na leitura do
livro de imagens, evitando respostas prontas ela@céo para a compreensao do
grupo conforme a “sua leitura”. A leitura é pamdidia, mas a compreensao
individual € fundamental. Constatamos, ainda, geka [interacdo/mediacédo é
possivel ampliar experiéncias e até o vocabul&m.geral, as criancas da faixa
etaria a que se propds o estudo ja possuem vocabataplo e linguagem oral
em pleno desenvolvimento, porém, pela interacdo ootivro e seus pares,
durante a leitura coletiva, outros elementos posgerdestacar, propiciando novas
aprendizagens. O respeito e a valorizacao das estegbes de todas as criancas
também fazem parte das reflexdes finais. Partiieraprendizagens com o0s
leitores mirins significa dizer que a atencao s#isponibilizada aquele que se
manifesta prontamente e interage de forma explicites também aquele que se
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expressa menos, trazendo postura mais reservadaltifm, cabe ao mediador

convida-lo e encoraja-lo a participar, respeitarstias particularidades. Nesse
propdsito, os resultados apontam para as contéibsida leitura literaria do livro

de imagens no cotidiano escolar de criancas eneigaétescolar. Verificamos

que as criancgas, em situacdes de interacdo, anxitiamplementam, convergem,
divergem, expressam suas opinides, seja pela falgpor outras formas de

expressdo. Assim, o livro de imagens mostrou-s@sa@lobjeto cultural que

promove autonomia, interacao e liberdade de compéee
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A LEITURA EM VOZ ALTA E AAPRENDIZAGEM ATIVADA CRI ANCA-
ALGUNS PRESSUPOSTOS BASICOS

Francinete Braga Santfos
Maria Da Conceicdo de Sousa de Céstro
Waleria Lindoso Dantas AsSis

O objeto de estudo apresentado neste artigo € taraleienquanto
aprendizagem escolar. Entretanto, situamos, egmeuiénte, a leitura em voz alta
como uma estratégia para aquisicdo da linguager poa meio de uma
intervencao didatica. Desta forma, defendemos uprandizagem em que a
crianca seja a protagonista do processo de aptesstando em sintonia com o
que defendem Bajard (2014), Bajour (2012), Chati®98), entre outros. E,
portanto, exige uma abordagem metodolégica difemeacpara que a leitura seja
realizada com a participacao ativa de criancas, wistas ao desenvolvimento da
linguagem oral, da ampliacdo do vocabulario e detagyem ler e escrever, por
meio da realizacdo das sessodes de Leitura em Maz Pdetendemos demonstrar
como a participacdo ativa de criancas, em situag@manentes de leitura
favorece o desenvolvimento da linguagem oral, aliaggo do vocabulario e do
gosto em ler, assim como discutir, por meio dendigs, diferentes estratégias de
aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento do cdarmpento leitor em
criancas em relacdo a diferentes portadores desteanalisando na literatura
infantil aspectos fundamentais que aparecem nasliahtis de leitura oral e de
imagens. Buscando atender esse objetivo, foi silgerimanuseio de diferentes
portadores de textos, observando a qualidade tegtumintencdo grafica dos
autores, a relacdo entre o texto e a ilustracéas provaveis manifestacdes de
sentimentos, experiéncias, ideias e opinides dasgas, durante a leitura oral.

! Pesquisadora dos fenémenos da leitura, escpitaducéo textual nos anos iniciais. Doutora e
Mestra em Ciéncias da Educacdo. Mestranda em Gést&msino pelo PPGEB/UFMA-mail
franbraga@gmail.com

2 Mestranda em Docéncia Universitaria pela Univa Tecnolégica Nacional — Pacheco-
Buenos Aires. Pesquisadora e idealizadora do Brb@tura em Voz Alta. Pedagoga. Especialista
em Planejamento Educacional. Coordenadora Pedagd@giGestora de Escola de Educacdo
Infantil da Rede Municipal de Sdo Luis do Maranh&embro do GEPEID/UFMA E-mail:
tiaconcita@htmai.com

% Especialista em Educaco Infantil pela Universid@duzeiro do Sul. Professora de Educag&o
Infantil da Rede Municipal de Educacao de Sdo M#As/Membro do grupo de estudo e pesquisa
em Educacéo Infantil e Docéncia — GEPEID/UFNEAmail: walerialindoso@hotmail.com
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Para atender a este propdsito € necessario pronaoagaroximacao da
crianca com diferentes portadores de textos, eslpsamte as obras literarias,
pois, de acordo com Castro (2013, p. 18), “rompmn wima visdo linear de
desenvolvimento com etapas universais a serem rpeian Significa também
considerar que as criancas com suas producdes lsEgu criativas e
imprevisiveis podem apresentar diferentes procésBoseste sentido, somamos
as sessOes de estudos realizadas com as professmandidas como
fundamentais no processo, ja que, além de recebmafdo para que consigam
aplicar os conhecimentos obtidos nas oficinas deilaeem Voz Alta na escola,
possam ser multiplicadoras desta acéo, que de fgema consiste em formacao
em servico, favorecendo a aprendizagem colaboratitre os pares, ampliando o
conhecimento literario das obras selecionadasyu® respectivos autores. Assim,
professores, a partir dessas sessdes de estudéntaseliornam leitores habituais,
no sentido de que conforme sinaliza Chartier (192877): “[...] a leitura &
sempre apropriacdo, invencdo, producdo de sigddgal...] o leitor € um
cacador que percorre terras alheias [...]". Damportancia do manuseio de
diferentes textos, explorando as imagens por meaimlikervacdo, para que a
relacdo entre texto e ilustracdo ganhe sentido.d'Sple queremos é que as
criancas compreendam e participem € preciso coadicbes para que iSso
aconteca” (CORSINOet al, 2014, p. 70). Entdo, 0 que se espera neste
protagonismo da crianca € a manifestacdo de saritisjedas experiéncias, das
ideias e das opinides percebidas por meio de sglapms as sessdes de leitura em
voz alta, ja que “na sociedade atual a crianca ieséisa numa diversidade
enorme de situacdes onde o0s textos representanac@s discursivas
significativas”. (BAJOUR, 2012, p. 61-62). A leiturassociada ao ato de
compreender o texto escrito € um dos fundamentogds que respaldam esta
pratica de leitura em voz alta para os pequeno&digcacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, estando de acooho Sanchez (2004, p. 90)
quando afirma: “A leitura [...] tem uma caractec@stem nossa cultura que faz
dela algo extraordinario: deve ser adquirida, eadtissimo grau de pericia, por
toda a populacao”. Entdo, a defesa feita aqui éaguyaticas pedagogicas adotem
rotinas sistematicas, bem planejadas para queextaspral da lingua escrita seja
explorado cotidianamente, estando de acordo comrd@#R014, p. 17), quando
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afirma que “a pratica oral do texto € um ponto akyco no conjunto das
pesquisas e das praticas pedagogicas. [...]". fHstale acordo com os autores
supracitados, o cerne da transformacéo das praékichstura é torna-las palpaveis
e significativas as criancas”. E com ele reforcamos “em didatica da lingua
materna ha poucas proposicdes para ajudar a craseapropriar das diferentes
linguagens que podem contribuir para a comunicagéal do texto”. (BAJARD,
2014, p. 18). Assim relativizamos, com este mesmoraque a transmisséo vocal
do texto, ndo deve ser confundida com praticasglal, sarau ou jogo dramatico,
exigindo contato das criancas com os portadords>de, que neste caso, Sd0 0S
livros de literatura infantil, Com base nos argutosrdefendidos e nas evidéncias
obtidas no campo pesquisado, podemos afirmar gegusa em voz alta, em
algum momento do desenvolvimento da crianca astaréda condicdo de ouvinte
do texto lido ou dramatizado pela professora, patandicéo de leitora — nagquela
postura de quem ler e abstraindo sentido do textioyoz silenciosa, por meio da
compreensao das imagens e das palavras. Dian@ dentstatacdo, afirmamos
que as diferentes etapas de planejamento e degéixedas atividades envolvendo
a Leitura em Voz Alta favorecem o acesso ao livssp pode ser facilitado
deixando as prateleiras com livros a disposicdocdascas, ou mesmo colocar
livros nos bolsfes feitos de tecido, ou até em dilmdapetes, em que sentadas
leem por deleite, por apreciacéo, por gosto. Diaigeo, definimos como este
Projeto de Leitura em Voz Alta pode ser operaciaadb em outras realidades,
mantendo reservadas suas particularidades iner&rgiga natureza tedrica, tendo
em vista que as praticas devem ser adequadas aseciticas dos sujeitos
envolvidos, bem como da comunidade escolar e dergeuno.

Assim, as autoras deste projeto estruturam as giemeio de sessdes
simultaneas de leitura na escola, iniciando coraradcdo dos professores que
atuam como multiplicadores do projeto, em etapasrdas, conforme a seguir.

Primeira etapa: O projeto se inicia com a seleg@ibvdo que sera lido por
ele nas “Sessdes de Leitura”. Para fazer essahaséolmportante prezar pela
qualidade literaria — deve ser um conto bem es@itoantador para 0os ouvintes —
e com certo grau de novidade.

Segunda etapa: Nesse momento, deve-se planejar semndo feita a
apresentacao dessa leitura as criancas e de quegiéepodem alimentar o
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intercambio apds a mesma. E importante, tambéreciaar boas questbes, que
despertem a curiosidade das criancas, considemraites, o durante e apds a
leitura.

Terceira etapa: Etapa de discussao das propostadeiivo de professores:
nesse momento cada professor apresenta sua prdpdstaura e trocam-se ideias
para aperfeicoa-las.

Quarta etapa: Essa etapa € de montagem do mura cesenha do livro e
a ficha de inscricdo para cada uma sesséao.

O estudo sobre leitura em voz alta e a aprendizagjera da crianca em
seus pressupostos basicos concluiu que a discdss&ivéncias definiu novas
estratégias de aprendizagem, tendo em vista a rmpadencomportamento leitor
na escola campo. E da analise pretendida da litaratfantil incorporou aspectos
ligados as praticas de leitura oral e de imagestasejue resultaram em praticas
ativas na escola de Educacao Infantil, em estudsin a UEB Mario Pereira
Infantil foi favorecida pelo manuseio cotidiano diéerentes textos, em que a
observacdo de imagens e a busca da relacdo déosentie o texto e a ilustracao
passaram a fazer parte dos critérios de analigexdo lido. Isto de certo modo
comprova ou ajuda a desmitificar o que se compeeeudre o ato de ler de
criancas pequenas.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS SOBRE O ENSINO DA ARTE
NA INFANCIA

Gabriel Ramos de Oliveira
Janaina Boniatti Bolsoh

Este artigo tem como proposta instigar uma viséare construtiva sobre
as diversas formas de arte, mostrando que, quardraamos, ndo ha espaco
para censura ou preconceitos, pois ultrapassa dissensdo. No intuito de
melhorar a compreensao sobre os diferentes sigdd& da arte, desde os anos
iniciais, e de evitar o preconceito com as divefsagas de expressoes artisticas,
elaborou-se uma revisao bibliografica sobre oscjp@is conceitos que envolvem
diferentes expressoes artisticas. O conhecimentesdé@ncia da arte pode ser
ensinado por meio das linguagens, dos materiais, elementos visuais, dos
instrumentos musicais ou que emitam sons, da esiruelementos do corpo e
expressdes, entre outros. Uma das alavancas paaesgR esséncia seja
despertada, gerando o desenvolvimento e a tranaf@onem cada pessoa, é a
mediacdo do pedagogo. A arte € “um dos meios prlags 0s seres humanos
conseguem expressar seu cotidiano, experiénciashecmnentos, emocdoes,
angustias, visdes de mundo, suas identidades astantros”. (BET, 2017, p. 4).
Ja Santaella (200&pud BET 2017, p. 4) “considera que na arte a humaseidad
presentificada, visto que as producdes artistioggessam as relacdes que
individuos e a sociedade constroem”. A arte é wmad magnifica de expressar
aquilo que habita em cada um. Diz-se que os calgosam o que habita na alma;
que os dedos pintam o que sente o coracdo; que asugeve ndo soO palavras nas
linhas, mas pbde nas entrelinhas aquilo que a mmeonava inicialmente
guardar; dedos, méos e bocas tocam, cantam e fogonamos mais variados
timbres a melodia para cada momento de cada sersumes mais profundas
inspiracbes. A arte € 0 que nos faz transcenden digs aparéncias. O olhar
critico, a demonstragdo das angustias e contestalg@ideias, da cultura e da

! Académico de 8° semestre do curso de Pedagogiadadade Ideau e Pés-Graduacdo em
Metodologia do Ensino da Arte pela Uninter (EaD) Gaxias do Sul. E-mail:
gabriel.oliveira03@hotmail.com

2 Doutora em Educacdo pela Universidade do Vale @ d®s Sinos (Unisinos)E-mail
janaina.bolson@hotmail.com
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esséncia de cada ser podem ser expressas peldemte.contexto, vem a somar a
colocacao de Bay ao afirmar que “pode-se inferg faucault percebeu o artista
como agente desencadeador de mudancas, polemieadoitico da ordem
presente na medida em que constréi significacbessnoentre o real e o
possivel”. (BAY, 2006, p. 11). Aquele que se dei@ear pela arte também se
deixa levar por ela. O ouvido escuta uma melodés soracdo muda seu
compasso, sua respiracéo altera o ritmo e seu seme a musica. As vezes ele
deseja balancar, e as vezes deseja apenas ageielada a profundidade e beleza
do que se ouve e 0 que se sente; os olhos veasmaasfe cores, as maos sentem
as texturas; a mente observa a interpretacdo nleespaseus olhos podem
umedecer ou seus labios delicadamente sorrir, poa sua testa franzir pelo
zangar ou o corpo todo gargalhar; e tudo isso gera conexdo imensuravel e
exclusiva daquele ser, naquele momento. Percefeese preconceito a arte ou a
algumas expressdes de arte pode estar ligado aedatociais, politicos,
historicos, psicologicos, emocionais, culturaisireeroutros. Ha, ao longo da
Historia, exemplos da influéncia do fator socialac@nados ao preconceito
acerca da arte. Podemos relatar que “nos anosisidd modernismo ainda era
marcante a divisdo entre o0 saber culto e o popidantificava-se o culto a
representacao artistica vinda do estrangeiro, rde @ popular, por outro lado, era
0 ingénuo, o pitoresco, o rude”. (OLIVEIRa#pud SOUSA, 2012, p. 13). Quanto
a aspectos politico-sociais e historicos, cabeamgplque a relacdo de preconceito
das artes tem estreito vinculo ao preconceito Irazigocial, por exemplo,
considerando a época da escravidao no Brasil. (3QREL2). O fator emocional

e psicologico também interfere muito nas concepgobse arte, pois percebe-se
gue 0 preconceito esta intimamente ligado aos medam-se medo do que é
novo, do que foge do que estamos acostumados aciave Tem-se medo
também do que se sente e se pensa e, em espEwiEe tmedo de que 0s outros
saibam o0 que se passa em cada ser. Considerantd@éntams aspectos de
colonizacdo e da importacdo cultural, observa-se iggo contribuiu para o
preconceito a arte no Brasil, visto que criou-sea ueitura de que determinada
cultura era bem vista, e o novo, diferente ou atlvidas classes sociais mais
baixas causava receio. Quando uma expressdo dmastea a pessoa algo que
Ihe foi ensinado como sendo errado ou feio, eldeem sentir medo, e repudiar
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aquela forma de expressdo. Aquilo que torna traeepm oS sentimentos e
pensamentos que habitam em cada um, acaba porugesarevolta em muitas
pessoas, pois esta deseja esconder o que existsemnsesmo. “Para Freud a arte
teria o poder de liberar o artista de suas fargagiarmitindo-lhe exorcizar os
fantasmas interiores, canalizando-os para a olwa) processo catartico e
terapéutico”. (BAY, 2006, p. 7). Assim, observagse a historia, e como se deu
o desenvolvimento social e politico do Brasil, axapor influenciar a existéncia
do preconceito a arte. Este preconceito, nascidbajanuito tempo, vem se
prolongando, e agregando-se a outros fatores, @ld@com cada época. Com o
passar dos anos, observa-se que, em cada épatea,tava suas caracteristicas
sendo modificadas, acompanhando o desenvolvimemtsodiedade e todos os
seus atributos. Algumas épocas se deram de fornsmamapartilhada e ampla,
em outras de forma mais restrita. A pedagogia po@ie deixa de ser uma arte. A
arte de criar naqueles seres, ainda tdo pequenpsssibilidade de um futuro
florescido. Essa importancia é notada por ser ‘s@gs iniciais que se da a
formacdo e a transformacao de atributos da pelidadal das capacidades e das
dificuldades e limita¢cdes de muitas criancas”. (\@ERS, 2012, p. 36). O ensino
da arte contribui para melhorar a forma de se imlac, a formacdo de senso
critico, o despertar do potencial criador. Fazeeensario ainda a integracédo dos
educadores da arte aos demais educadores daigadstitGarcia e Lopes (2017, p.
5) explicam que “a funcdo do profissional em ar@ educacdo nao €
simplesmente ministrar aulas fragmentadas de rads, sobretudo, de organizar
um espaco de cultura que possibilite a ampliac8cegpressdes e das linguagens
da crianca”. Nas séries Iniciais, através de matda pedagogia pautadas pela
arte, podemos desenvolver: criatividade, pré-atid@l autoconhecimento,
facilidade de expresséo, sensibilidade, inclusabeSe que, ao fazer e conhecer
a arte como instrumento da pratica pedagodgica,unoapercorre trajetos de
aprendizagem que propiciam conhecimentos espexi§icbre sua relacdo com o
mundo. Além disso, desenvolvem potencialidades ¢cparcepcao, observacao,
imaginacéo e sensibilidade) que podem contribuia paconsciéncia do seu lugar
no mundo e para a compreensdo de conteudo das @&as do curriculo. A
pedagogia pode contribuir como uma ferramenta pacanhecimento da arte
desde a formacéo inicial das criancas, para assigogionar nas pessoas uma
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visdo mais ampliada, profunda, podendo vir a mipame até evitar a existéncia
de preconceito com relacdo a arte. Durante a famegs alunos € essencial que
seja passada essa mensagem aos alunos. Pesquesaiatde exploratorio e
qualitativo realizada por Wiggers (2012) verificama falta de conhecimento
sobre a arte no geral, observou ainda nas respuistidss classificacdes de feias
ou absurdas as obras e expressdes de arte. S002a [(2 22) adverte quanto a
questao cultural existente no preconceito: “evitaiso de lentes reducionistas, ou
seja, reduzir o preconceito e julgamento negatevoutros produtos artisticos que
nao o da classe dominante, impedindo o perpetuantessa opressao cultural”.
Ha de se considerar ainda o aspecto educaciona base da possibilidade de
transformacao de conceitos e minimizacéo de préeitws em relacéo a arte. “Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foramdodaha 15 anos pelo
Governo Federal” e, nessa direcdo, ocorre uma $dafa pluralidade cultural, e
busca de reconhecimento do valor das expressdesaisilbrasileiras”. (SOUSA,
2012, p. 30). Ja Wiggers (2012, p. 57) explica ‘guescola é o local onde para
muitos se encontra 0 Gnico contato que terdo coeneaé através deste contato
mais intenso que acredito poder despertar e estinouinteresse frequente pela
arte”. Assim, contata-se que, com uma formacao m@aigla e onde tenha sido
possivel conhecer, apreciar e fazer arte, dentsosdas diversas expressoes, a
pedagogia estara contribuindo para que as criashgd®oje sejam adultos mais
fortalecidos e que conhecam a si mesmos. Pessoas cqmpreendam
verdadeiramente a arte e a adicionem as vivéncaiasamas possibilitam uma
sociedade que produza individuos intimamente ligadsei mesmos, aos outros e
a tudo que os rodeia. Buscou-se no presente estudkrtar 0s varios conceitos
apresentados, e também relatar e discutir sobreeaatiavés de um olhar mais
sensivel, observando sua relagdo com os sentimert®sivéncias humanas, bem
como com 0s papéis que podem ser desempenhadom@ataa. Através dessa
conjuntura, pode-se observar 0 quanto a arte igstdal as vivéncias do homem,
tanto em relac&o a si mesmo (seus sentimentos)tajaa relacdes sociais e com
0 ambiente.
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CONTRIBUICOES DAS INFANCIAS PARA A EDUCACAO AMBIENT AL
NA ESCOLA DO CAMPO DA ILHA DOS MARINHEIROS - RIO
GRANDE/RS

Gabrielle Lopes das NeVes
Narjara Mendes Gardia

A organizacéo deste relato surge com o intuitoatepartilhar o projeto de
dissertacdo da linha de pesquisa Educacdo Ambhidamsino e Formacao de
Educadores(as) (EAFE), do Programa de Pos-Gradwagdeducacdo Ambiental
(PPGEA), da Universidade Federal do Rio Grande GWR necessidade surge
para que possamos compreender como a Escola do oCampllha dos
Marinheiros — Rio Grande/RS se constitui enquantterial formativo no
cotidiano escolar, na medida em que proporcion@réxpcias, praticas e acdes
que se originam das categorias da Educacdo Ambi¢B®), dentre eles
pertencimento, participacdo e lugar. A Educacdo ianthl colabora para
pensarmos juntos nas possibilidades da Escola dgp@&€@m constituir-se lugar
de acdes, praticas e experiéncias, que reafirmamidemtidade rural, através do
pertencimento ao lugar e da participacéo.

Neste sentido, acreditamos que as contribuicOparta da categoria social
Infancia potencializam a Educacao Ambiental, atna sentido e significados as
vivéncias especificas do lugar. Experiéncias edwsatgue surgem a partir do
lugar, enquanto possibilidades de constituicdo glgsitos, homens, mulheres,
criancas, educadores e educadoras, que formamfers@os na e com a Escola
do Campo.

Através disto, necessitamos entender quais offisaylos que esses sujeitos
atribuem a Escola do Campo, como também quais r@veasamentos que
possibilitam que a Escola do Campo possa exercgra@to acdo transformadora
no cotidiano dos sujeitos e na sua constituicaderielemos, por meio desta
afirmativa, que muitos elementos presentes na dlba Marinheiros — Rio
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Educagdo Ambiental (PPGEA) (FURG). CoordenadoraCdupo de Pesquisa Ecolnfancias-
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Grande/RS fortalecem as ligacdes dos sujeitos comgar, sendo a escola
caracterizada como um dos espacos centrais quegtificados a vida cotidiana
das Infancias e dos educadores.

Os questionamentos sobre este estudo surgem enrvré&exa dos
significados do lugar, atravessados pelo sentimdetgertencimento, logo os
caminhos desta escrita advém da curiosidade/ndedssda seguinte inquietacao
orientadora: Como as infancias e os educadoreslparca Escola do Campo da
llha dos Marinheiros/Rio Grande — R8araresponder a tais questionamentos:
elencamos o objetivo geral e 0s seguintes objetessecificos de estudo:
Objetivo geral: Compreender como a Escola do Camapitha dos Marinheiros, a
partir das categorias da Educacdo Ambiental: parteanto, participacao e lugar,
constitui-se enquanto espaco formativo atravésott@ses das criancas e dos(as)
professores(as). Objetivos especificos: Desvelaanisquos desafios e as
potencialidades da Escola do Campo na llha dosnlairos; Compreender qual
o papel da escola em relagdo a Educacdo Ambientatampo/ na llha dos
Marinheiros — Rio Grande/RS; e Investigar comoetecbes de pertencimento ao
lugar apresentam-se na Escola do Campo da llhaMbrénheiros — Rio
Grande/RS.

Infancias do Campo

O que é necessario para que a Infancia do Campo cesppreendida
enquanto singular e distinta dos padroes urbanos8déD muito cedo, a
predominancia pela oposicdo de padrbes urbanosstimals afeta a vida no
campo e, consequentemente, a constituicdo daciasai®© incentivo exagerado a
padrbes de consumo, por exemplo, incidem sobredasles e o campo; esses
padrdes sao individualizados e marcados pelo distaento e pela incapacidade
de nos reconhecermos enquanto uma relacdo sistéamta natureza.

Na busca de aproximacdo com a rede de relacbesna@pieonstituem,
podemos perceber nas Infancias do Campo o estabetdo de relacdes
diferentes com a natureza, pois a dimensdo humainabgcada a dimensao
ambiental. “O campo, o pasto, a mata e florest@dor, o caminho das formigas,
a caca, o aproveitamento dos animais mortos, hadaecas, transformam-se em
novas vidas, 0s peixes e as aguas, 0s recursdsoBjdenfim essas questdes
podem estar ali presentes, proximas, disponiviSstVA et al.,2012, p. 177).
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A relacdo que o grupo estabelece com os ecossstama significacao
intrinseca com o modo de vida das criancas. Comcepemos as diferencas
entre os modos de vida das Infancias do Campo?thk ga producéao cultural. As
brincadeiras se diferem, € comum meninos e merfaiascarem bonecas de
espigas de milho; ha ainda, os banhos de chuyzass®ios de carroca, a pesca, a
relacdo de cuidado com os animais desde os mas@einsetos. Sado algumas
acOes corporais e identitdrias com a natureza quacterizam o repertorio
sociocultural. Afirmar algumas destas acles pratwipelas Infancias néo
significa colocar o Campo como espac¢o empobrecgddoudtura, mas estabelecer
limites entre o que é geral e especifico das Imd&nc

Qual o espaco ocupado pelas Infancias do Campo?elagdes de género,
étnicas e de classe expressam-se no lugar? Pogemss estas questdes a partir
das lentes da Geografia da Infancia; essa epistgmotle analise € recente e
pouco difundida. Embora as contribuicbes da Geizgrainda sejam pouco
acessadas pelos pesquisadores da Infancia, est@nepiogia contribui para
refletirmos o lugar, o territério e as espacialelRdjue as criancas ocupam no
mundo contemporaneo. (LOPES, 2017).

Nesta interlocucédo a Geografia da Infancia colaracctarefa a leitura das
Infancias, através do espaco geografico, uma ueidadre o ambiente e o
desenvolvimento humano, visto que 0 espa¢o geogriidrna-se um componente
auténtico capaz de pensar a formacdo humana. Ddoacom Lopes (2017), a
Geografia da Infancia possui enfoque em duas \edeale analise para pensar as
relacdes das criangas com o espaco geograficamiipa, segundo ele, considera
a perspectiva das proprias criancas e como vivenam espacialidades no meio
social e, a segunda, aponta estudos que analisarandes espacos e maneiras de
como as criancas se relacionam com as desigualdadesntradicbes ali
estabelecidas. A primeira afirmativa corrobora aid@ogia da Infancia, na
medida em que também tem como foco as narrativaciiiancas. A segunda
coloca em evidéncia as infancias da realidade, ewtido que desvela o
imaginario de infancia romantizada. Estudar as ntits e as condicdes
geograficas possibilita pensar a categoria tambélm yaés da exclusédo, que se
apresenta, por exemplo, latente no espaco geomrafic
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Podemos pensar que o especifico do Campo ndo sétwooomo algo
isolado da realidade; as fronteiras culturais ed@lem relacbes com as
multifacetas da dimens&o humana. E necessarioagsaimos, neste processo que
nos unifica e padroniza, estabelecer diferencasdgu@rcam posicdo. Segundo
Silva et al. (2012, p.77), “as criancas das areas rurais est@metidas as
mediacdes materiais e simbolicas que também incidebnme as criancas das
cidades, assim como delas se diferenciam, pantmelade em relacdo as dos
grandes centros urbanos por viverem também mediggoerias dos seus grupos
sociais”.

A compreensao das Infancias do Campo, neste serggiger, movimentos
de aproximacéao e diferenciacéo, tanto na direcadacdmulo do capital cultural
infantil, quanto na direcdo dos processos educatiue as populacdes do campo
vivenciam. E necessario afirmar que as Infancia€dmpo sdo mdltiplas, pois
sdo multiplos os campos que compdem o rural bnasileriancas assentadas, da
reforma agraria, ribeirinhas, quilombolas, criancs florestas, entre outras,
vivem suas relacdes identitarias e de constituigimaneiras distintas e iSso nos
inquieta, na medida em que direcionamos 0s nosBwmes para multiplas
dimensdes que fazem parte da dindmica socioambientéural, politica e de
classe. Para Silvet al. (2013, p. 17), “é na dialética, entre geral e llocampo-
cidade, urbano, rural, que caracteriza as infanda€ampo, que necessita ser
compreendida por meio de estudos que evidencidappservacéo e pela escuta
das proprias criangas, 0 seu ser-no-mundo”.

A metodologia de pesquisa escolhida para o deseamato deste estudo
denomina-se Insercdo Ecoldgica. A Insercdo Ecaddtgmn como base tedrica a
abordagem Bioecologica do Desenvolvimento Humantiie Bronfenbrenner,
que auxilia o pesquisador a compreender e se limgEicontextos bioecologicos
e a intervir no processo de maneira sistémica. @etdio e Koller (2003) foram
as responsaveis pela criacdo desta metodologiesdgiiga; o objetivo das autoras
era desenvolver uma metodologia capaz de evidewciearater sistémico da
teoria de Bronfenbrenner, destacando os elemé&@ssoa, Processo, Contexo
Tempo.

Estas dimensfes ndo devem ser consideradas coegoras definidas
priori, mas destina-se a delimitar os focos da coleta andéise dos dados de
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pesquisa. Sao, portanto, direcbes e sentidos pagaas 0 pesquisador lanca o
“olhar” sistémico, buscando estabelecer interagigsficativas com as pessoas
gue integram os ambientes a serem estudados.

Para o desenvolvimento da pesquisa, devemos entensignificado dos
quatro elementos essenciais para a Insercédo Ecaldgipesquisador. grocesso
significa as relacdes estabelecidas entre as mess®acunho proximal, nas
interacbes entre organismos e ambiente. Para glesenvolvimento ocorra, é
necessario que essas interacoes sejam efetivagulares de modo que um
vinculo seja estabelecido. A pessoa “de acordo eamodelo bioecoldgico de
desenvolvimento, € constituida tanto por caradtests psicolégicas como pelas
construidas nos processos proximais com os ambie(8LVEIRA et al.,2009,

p. 59).

As pessoas que contribuiram para o desenvolvimgeste estudo foram
predefinidas; a partir da compreensao de que aeestdispostos a afirmar uma
Educacdo Ambiental de carater sistémico, € negesgae as compreensoes e
adjetivacdes, que surgirdo a partir desta prermagaevem em consideracao 0s
diferentes olhares sobre a tematica. Por issopbcplda pesquisa é representado
pelos seguintes sujeitos: um representante (coadden da Secretaria de
Educacdo do Campo, do Municipio de Rio Grande —UR% docente da escola
do campo da llha dos Marinheiros e as criancasetama instituicao.

No entanto, para a coleta dos dados serdo levadasoasideracdo: a
entrevista semiestruturada com um(a) professoréaestola do campo e as
praticas educativas ambientais com o grupo degagda escola.

O tempo da pesquisa configura-se na permanéncipedquisadora na
escola, durante o periodo de marco de 2019 a pidshmesmo ano. A forma de
registro da Insercdo Ecoldgica é realizada atrdeébiario de Campo, no qual
sao realizados registros, narrativas das crianceaseprofessoras, bem como
algumas reflexdes da experiéncia. A escola atendi&vel Il e Il da Educacéo
Infantil, ao quinto ano do Ensino Fundamental deenanos. Estdo matriculadas
na escola dezoito criangas, logo, todas estacjpanido do estudo.

Dando continuidade as estratégias metodolégicgwekente estudo, como
condicdo de metodologia/teoria de analise dos dadtlizaremos a Teoria
Fundamentada nos dados (Grounded Theory).
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A teoria fundamentada nos dados refere-se a untdagmm qualitativa, do
ponto de vista dissertativo; possui 0 objetivo dastruir categorias analiticas a
partir dos dados, caracterizando-se como um méedd de analise comparativa,
que estabelece um conjunto de procedimentos adipedsar e refletir sobre a
realidade social. Por muito tempo, os métodos w@ui@bs eram interpretados a
partir de uma ideia de credibilidade duvidosa, mstaria presente uma intensa
ordem subjetiva do pesquisador. Diante disto, pemeozzi (2011) a teoria
fundamentada nos dados tem a ambicdo de produazr teoria complexa e
articulada, um canal sdlido e enraizado na expeadaédos fatos, a partir de
processos sociais e psicologicos.

As Infancias brasileiras sdo multiplas, e multigas as maneiras como as
criancas existem no mundo. Pesquisar Infanciasatop8, em contexto de Ilha
tem se tornado um processo de reflexdo e aprofuentantedrico enquanto
pesquisadora. E na Escola do Campo, junto comas;as que aprendo como ser
educadora, como perceber a Educacdo Ambiental msditticdo dos sujeitos e a
identificar as espacialidades, o pertencimentougarl No entanto, as insercdes
estdo em seu processo de finalizacao; logo a arddis dados seréa realizada, e 0
estudo encontra-se em processo de conclusao.
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PRATICAS EDUCATIVAS NA HORTA E NA PRACA DA ESCOLA:
OLHARES E APONTAMENTOS DAS CRIANCAS CAMPESINAS

Jeruza da Rosa da Rotha

Neste estudo apresento as analises do contelud®\d@dieos produzidos na
praca da escola da rede municipal de ensino deuCafRS, com a participacao
de quatorze meninas e meninos do sexto ano, pariesd de doutorado entre o
periodo de 2015 a 2019. O objetivo € problematzagntrecruzamento e a
ressignificacdo dos conhecimentos escolares de diswplina curricular da
referida escola (Administracdo, Agricultura Rural AAR) e o0s saberes
campesinos constitutivos das vivéncias dos paatitgs da investigacdo. A base
tedrico-metodoldgica inspira-se na etnografia camancas, a partir de uma
perspectiva interpretativa (GRAUE; WALSH, 2003); @sdos sdo oriundos de
audios e videos produzidos pelos colaboradoresedquisa e das observacdes
realizadas ao acompanha-los durante as filmagepsaga da escola. O desenho
tedrico toma como apoio os Estudos da Crianca &ataologia da Infancia,
campos que sinalizam as criangcas como atores soceépazes de reinterpretar e
(re)produzir praticas culturais, sociais e instdnais. (SARMENTO, 2005;
CORSARO, 2011).

No movimento de analise, entendo que, além dassapde organizaram e
desenvolveram praticas da disciplina de AAR na gragna horta da escola,
entrelacam-se temas sobre as rotinas campesinasemsos e das meninas com
seus familiares na agricultura, dispondo seu caolotguedagogico proximo da
realidade local, porém, dissociado das experiéneéasios conhecimentos
constitutivos das praticas campesinas praticadas geupos socioculturais.

A Sociologia da Infancia reconhece a producdo rllt@das criancas
decorrente de processos conjuntos e coletivosfpiio meninas e meninos e com
os adultos. A expressa&eproducédo interpretativgd CORSARO, 2011) abrange
perspectivas inovadoras em relacdo ao processalizador, incorporando a
participacdo ativa dos grupos infantis na sociedade

! Doutora em Educacéo pela Universidade Federal aleta®/UFPEL. Agéncia financiadora:
CAPES.E-mail para contato: luaia.je@gmail.com
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Assumir a participacdo como um dos elementos fuedéars, quando
pensamos ha escola como espaco eminentemente ieoluddanuel Jacinto
Sarmento (2005) discute a urgéncia de a escolmesdionar seu papel educativo
e investir na producdo do diadlogo cultural por mde permeabilidade “a
influéncia cultural das suas comunidades de inegrgdnalizando que a escola
precisa estar permeavel as outras culturas quenpdmm, pois, ao ndo fazer isso
ela perde a sua identidade, enquanto instituic@cativa. (SARMENTO, 2005,
p. 33).

A inspiracao teodrico-metodoldgica deste estudaunda de procedimentos
etnograficos, da pesquisa com criancas e da analisgretativa. (GRAUE;
WALSH, 2003). Essas vertentes ofereceram ideias celom de organizar
procedimentos para a geracao de dados, contand@ quesenca de meninos e
meninas na producado de ferramentas metodolégioas,acrealizacdo de videos
sobre os espacos da escola. Neste estudo, irseapse analises do contetudo do
video realizado na praca, o qual traduz um olhantatdos colaboradores da
pesquisa sobre os conhecimentos escolares e camgesi

A questdo que mobilizou o roteiro de filmagens paaise em apresentar 0s
acontecimentos e as situacfes educativas que aoonds espacos externos da
escola. Cabe destacar que esse video foi prodpeidema das meninas da turma
do 6° ano, a qual mesclou duas estratégias: ai¢sao espaco e a narracao de
situacdes que ali aconteciam por meio de indagdedias aos seus colegas sobre
as atividades realizadas na praca, também espaguemtividades da disciplina
AAR séo desenvolvidas. Em um dos trechos do videerana (AL1) indaga seus
colegas sobre a disciplina que propde a organizaga@spaco e a manutencdo da
praca. Em resposta surgem alguns questionamenfgsR “é administracao
agricultura rural que a gente varre na rua, a galatga coisas” (AN1). A menina
(AL1) questiona: “O que é AAR”? Responde sua calégAR é quando a gente
sai pra fora, ‘barre’ o patio” (Al). Ouve-se a vde um dos meninos que
complementa a resposta da colega: “A gente trabahaorta” (F1). Novamente
(AL1) questiona a resposta dos colegas e diz: &tdo ela € uma aula fisica?”
Outra menina responde “E tipo uma aula fisica!”)(@bmo complemento (F1)
responde: “E tipo uma aula de trabalhar na lavoukathenina (AL1) menciona
outra questdo: “O que tu acha que AAR significaB8’ Bm momento a turma
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permanece em siléncio, logo (F1) responde: “Travadtiudar a deixar a escola
mais limpa. Trabalhar pra aprender como se faz,ocnéo se faz”. (ROCHA,
2019, p. 106).

No diadlogo, a turma destaca que, na disciplina @R Arealizam-se
atividades proximas as suas realidades, talvezexteasdo do que vivenciam em
seus cotidianos, como o trabalho na lavoura, pemgko. Outra questdo envolve
a manutencdo do patio e as praticas de plantioorta.PAssim, a disciplina de
AAR, com atividades na horta e na praca, desenvapenas conhecimentos
praticos do trabalho e da lida do campo?

As analises sobre esse conjunto de dados salietantecimentos da vida
real dos meninos e das meninas do 6° ano, dembra ela sala de aula. Trazem o
contexto da vida na localidade, que garante o igstie suas familias, com uma
relacdo proxima a terra, ao trabalho na lavourey caidados do plantio até a
colheita. Configuram acdes que se entrelacam confapsres das praticas
educativas na escola, o cuidado da horta, a cgastrel a manutencédo do espaco
da praca. Compreendo que o processo educativo en@onstitui um vazio de
ideias, pois € sempre planejado e organizado petsate a professora. Com isso,
as acOes na praca seriam, além de extensdes diamotcampesino, praticas que
reproduzem a cultura local? No movimento de anaks¢éendo que, além das
acOes que organizam e desenvolvem praticas na éoréapraca, esses espacos
externos a sala de aula também entrelacam temess a®botinas dos meninos e
das meninas com seus familiares através da agwiaulMas, as atividades de
AAR fortalecem e/ou permitem discussfes sobre #uwdra local? Quais
desafios da agricultura local sdo tematizados?uEnaa do 6° ano problematiza
tais desafios? Como sobreviver da producdo agrimmleegido? E o que seria a
agricultura, além de manusear a terra e plantaorta da escola, para os meninos
e as meninas do 6° ano?

Nesse contexto trago para a discussao os estud&@ardes (2010) para
salientar a poténcia de pensarmos no conhecimentodo de praticas sociais
vividas por meninos e meninas dessa escola e cdadmi Os atores desse
processo sdo as meninas, 0S meninos, as professosaas familias, e este
entrecruzamento de experiéncias constitui-se coase para as relacdes sociais.
Conforme o estudioso, a producao de relacdes sosgmpre € um movimento

LKIVERSIDADE
LS CAKIAS OO SUC



® i ‘ﬁ i i Li\ i & *

o

v 18
& i mre Congresso Internacional Possibilidades
EdUC{]r nCI(S) |ﬂf{]ﬂC|{](s) de brincar e de aprender

i g S * W N W, ¥ %1 %
cultural, intercultural ou intracultural.

Penso que as pistas ofertadas pela turma do 6&stanam pautadas pela
necessidade de se incorporarem as experiénciapratasas de conhecimento do
cotidiano campesino, bem como o0s possiveis prolsleque a comunidade
enfrenta com o plantio do fumo. A escola e a codaoieé compreendem as
consequéncias para a saude e o0 meio ambiente poodacdo em grande escala
do fumo? Preparar a terra, plantar e colher é uraticp de conhecimento que
necessita dialogar com o que é cientifico, pengathbescola, e com 0 que néo &
cientifico, pensado por esses jovens e suas famReconhecer diferentes saberes
produzidos em suas realidades ndo se ausenta tlecomento oferecido pela
escola. As questdes locais que cercam o trabathlida no campo urgentemente
necessitam ser discutidas na escola. O que os datiedam demonstra a
aproximacdo do que é vivido na regido, a reprodu@aue se aprende no
contexto campesino, posto em pratica na disciplmaAAR. Acdes iniciais, as
quais possivelmente poderiam desacomodar essaaldgrodutiva social e
econbmica, sdo apresentadas pelo grupo do 6° anm © cultivo do fumo,
porém, na fala da turma, as problematizacfes rea @eIlAAR estdo ausentes.
Com isso, 0s conhecimentos escolares apenas reproda realidade da
agricultura na regido. O que se observa € um maxoneducativo reprodutivo,
sem tensionamentos capazes de compreender e hdeses |l0gicas do sistema
capitalista, marcado pelas acbes de acumular belgiezas, e sem elementos
para vislumbrar ou incorporar outros modos de pensgir no mundo.

Para pensar a escola, suas praticas educativas eordggecimentos
campesinos, sigo compartilhando dos escritos dodiesto Santos (2010),
especialmente quando ele diz que a “ecologia dberss’ proporciona a
interacdo, o dialogo, as tensbes e o0 enriquecim@ai@ a producdo do
conhecimento. Essa nocdo conceitual permite obsejua 0s movimentos
dialogicos estdo ausentes nas praticas educapess,as praticas familiares e
locais ndo sao problematizadas com a turma do &eaampouco as formas de
cultivo do fumo, Unico produto que gerencia asg@a econdmicas e culturais da
regido, sdo tematizadas. As acfes em ambos oxts)tescolar e campesinos,
sdo postas em proximidade sem avancar e/ou apasfasdrealidades da lida do
campo. Nessa direcdo, a disciplina de AAR apresssiiaconteido pedagogico
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proximo da realidade local, porém, dissociado dapeméncias e dos
conhecimentos constitutivos das praticas campeginascadas pelos grupos
socioculturais. Esse distanciamento entre logicasatber proposto pela AAR e o
saber comunitario produz tensfes nas praticas qaaem dentro e fora da
escola.
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PEQUENA INFANCIA: PRATICAS EDUCATIVAS E DOCENCIA

Karine Tatiane Silva Bottegda
Jaime Farias Dresth

Por muito tempo, bebés e criancas bem pequenadami@mm parte dos
espacos coletivos de educacdo, porém este cené&no se modificando
gradativamente. Nos ultimos dez anos, houve um awamexpressivo de bebés
que frequentam creches, e junto com essa nova dnsaingiram novos desafios
e questionamentos para educacdo destas criangaal, Akra que a didatica da
pedagogia tradicional responde as peculiaridadaerites a esta faixa etaria? O
modelo de curriculo proposto pensa a crianca bequgma como sujeito ativo e
potencialmente capaz? Este texto objetiva discotino se constitui a pedagogia
para pequena infancia, e qual o perfil destes gmioinais que, junto com essa
nova pedagogia, estdo se constituindo como docdestas pequeninas criancgas.
A metodologia utilizada segue uma abordagem quighta com pesquisa
bibliografica e revisédo sistematica sobre o tenrasgmtado. A busca sistematica
foi realizada em bancos de periddiarging fizemos uma busca no catalogo de
teses e dissertacbes da CAPES, UFSC e BDTD. Dd@acom Barbosa (2009),
por muito tempo entendia-se o0 conceito de infano@o similar ao ser crianga;
com as pesquisas e 0s estudos no campo da soajolo@gsou-se entdo a
compreender que estes conceitos possuem significhfventes. Assim, a autora
pontua que criancas sempre existiram, no entantop@o como as criangas se
configuram na sociedade é que vem se modificando @gassar do tempo. “A
infancia ndo pode ser vista como uma etapa estatuiEa, algo a ser superado
ou, ainda, que termina com a juventude. A infamigxa marcas, permanece e
habita os seres humanos ao longo de toda vida’REB2SA, 2009, p. 32).
Partindo do pensamento de Barbosa, quando con@atirdancias, entende-se a
necessidade de uma pedagogia para pequena infaociaiuito de superar a
visdo adultocéntrica, que estad impregnada cultwatienna pratica docente. E,
tratando-se de praticas educativas para bebésmcasi bem pequenas, ha uma
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urgéncia em repensarmos a docéncia neste novoxtmnieforcando o que diz
Barbosa, Fochi (2015) cita ser um desafio reflsbiore a educacédo de bebés e
criancas bem pequenas, tendo em vista que, nadasaotor, estas criangas estao
sendo submetidas a processos de escolarizacdandormurgente pesquisas que
venham a contribuir e desmitificar essa praticavempada em espacos coletivos,
com esta faixa etaria de criancas. Nesta perspedtochi (2015) afirma que a
forma como se percebia o conhecimento, de modoisivel; por categorias
padronizadas, ndo cabe mais para esta nova peda§aga o autor, ao se tratar
de pedagogias para pequena infancia, € necessatacdr as especificidades que
acompanham esse campo de saber e oportunizar aialgge devem ser
constantemente remodelados. Arroyo dialoga com iFqedindo cita: “Estamos
em tempos em que 0 pensamento pedagogico € levaeleea suas verdades,
metaforas e autoimagens, a partir das experiédaiagancia”. (ARROYO, 2009,
p. 119). Os docentes que atuam em creches estémgentando no mesmo ritmo
do atendimento educacional, nestes estabelecimgrassam por um momento de
transicéo e transformacéo; assim como define H@€Hi6), a docéncia na creche
€ uma profissdo que esta sendo inventada. No entanhecessidade de uma
pedagogia especifica para bebés vai ganhando docgala autor que buscamos.
Tebet (2013), em sua tese intitulada “Isto ndo & aranca!”, também defende a
ideia que apresentamos no presente texto; a adesmi@ca que os bebés nado
devem ser estudados a partir dos mesmos concdilizados para as demais
criancas, trazendo a importancia de se constitubesricamente os bebés nos
estudos sobre a infancia, como uma categoria imdiepge. Explica que o que
difere a crianca maior, em relacdo aos bebés, éesp@s ainda sdo um ser pre-
individual, ou seja, o bebé estd em processo dea@niecer-se, de construir sua
identidade. “[...] ele € o devir, é a singularidadediferenca e a potencialidade de
fazer emergir novas formas de ser e de relaciaia(-BEBET, 2013, p. 5). Nesta
conjuntura que tange as praticas educativas pagpanaeirissima infancia, &
inegavel a ressignificacdo do curriculo nas creciuesatendem a criancas de 0 a
3 anos. Flores e Albuquerque (2015) explicitam sas desafios que norteiam a
acdo pedagdgica com criancas bem pequenas, e @ppata a construcao de um
curriculo ndo mais nos moldes prescritivos, quedengiam areas de
desenvolvimento ou de conhecimento, com objetigagzr¢determinados. Tristdo
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(2004) discorre sobre o conceito equivocado quéegsores de educacao trazem
consigo, que € a ideia de que devem mostrar a géiodrtoncreta de alguma coisa
para caracterizar o processo educativo. E € nest® mue acontece um dos
primeiros conflitos e desencontros de sentido neémida, com criancas bem
pequenas, de que o professor, apegado ao conaeiserso comum, precisa
mostrar algo concreto, as famosas “atividades pegleas”. O que se pretende a
partir destes estudos € desconstruir essa idem. &8n bebés é atentar-se a todo
0 momento com a rotina de seu cotidiano: ndo é smmalimentar, fazer a
higiene, embalar, € dar sentido e estimulo para @gdo da crianca. Estes
momentos da rotina da pequena infancia precisanmséitor ressignificados e
compreendidos. Qual é a intencdo da pratica docemeestes pequenos? Kramer
(2008) aborda os varios conceitos que aparecemmdquialamos em educar e
cuidar, que para alguns entende-se de modo fragdwnse tratando de duas
dimensdes, desta nova argumentacdo podemos apomtarconflito da pratica
educativa com bebés; ainda ha uma resisténcia eypreender como acontece 0
processo de cuidar e educar de modo indissociB\esta perspectiva Barbosa
(2010) conclui que quando se pensa em criancaspeguenas, a proposta do
curriculo, certamente, ndo se da por exposicoesutis, mas “[...] a partir da
criacdo de uma vida cotidiana com praticas sodjais possibilitem alargar
horizontes, ampliar vivéncias em linguagens, pamaag bebés experienciem seus
saberes”. (BARBOSA, 2010, p. 5). No término destsqoisa, dialogando e
refletindo sobre as perspectivas dos autores quanpoatica docente para a
pequena infancia, conclui-se que o professor decdgdio Infantil esta se
constituindo, a partir de uma nova identidade @adocéncia; no entanto, este
profissional tem de estar disposto a repensarta&@réonvencional e de todos 0s
conceitos prescritivos ditos pela pedagogia tradali E necesséario que ocorra
uma ruptura desta caracterizacao de escolarizagaouma pedagogia que pense
a crianca pequena com suas especificidades e aiitiades. Entende-se, sob o
olhar destes autores, que nao ha espaco para ati@ @dultocéntrica, a crianca
€ 0 centro da acdo educativa, ndo cabe mais urtieaapcdm intervencao direta
do professor. Compactuamos com o pensamento de 26d6) quando cita que
€ necessario que os docentes ndo percam a ide€imdiduo”, que nédo se
deixem cair na ideia de “todos juntos”; segundo, elsta € uma armadilha
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perigosa. Desta forma, é imprescindivel que, n#dcar&ducativa para pequena
infancia, haja a compreenséo de que cada criarssuipgeu tempo, seu ritmo, seu
espaco, sendo estimulada e respeitada como umiserdipotencialmente capaz.
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QUAL LOGICA PODE SER TRABALHADA NA EDUCACAO
INFANTIL?

Ligia Caréle Sales Pakes
Madalena Pereira da Sifva

Nesse resumo expandido evidenciaremos a légicgpode ser trabalhada
na Educacéo Infantil. Conceituaremos a logica paethor compreenséo, fazendo
algumas subdivisdes importantes para inseri-la r@ica da sala de aula.
Salientaremos a légica filosofica para criancag)gico-matematica e a logica
computacional, esta Ultima de maneira concretaraddg problema da légica é
sua estreita utilizacdo por professores que a esdua logico-matemética,
comumente utilizada. Conhecendo e identificandagach, os professores terédo a
possibilidade de ampliar o repertério para o Endmfantil, utilizando-se de
diversas aprendizagens materiais, como jogos,riisté brinquedos. A pesquisa
apresentada possui uma abordagem qualitativa, @as@o sistematica de autores
gue se utilizam da logica como objeto de conhedimenreflexbes, a partir do
material bibliografico e das metodologias praticas a sala de aula.

A metodologia utilizada segue uma abordagem qtishtacom pesquisa
bibliografica e revisdo sistematica sobre o usddédica na Educacdo Infantil,
sendo analisadas as dificuldades presentes. Faraquigadas as bases de dados
da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes, emsidade Federal de Vigosa e
SciELO no ano de 2019. Partindo da observacdo disandos aspectos
relacionados com o0 processo de ensino e aprendizdgeam selecionadas trés
dissertagcbes: Pereira (2016) O sucesso escolantesdcdo com o0 ensino da
l6gica e do raciocinio l6gico quantitativo; Avanizig013) Era uma vez: reflexdes
sobre uma obra-prima da literatura para a infamailgana: Pindquio; Carlos
(2018) O desenvolvimento do pensamento légico-matiem na Educacédo
Infantil: primeiras aproximacdes para a sistemaéimado conceito numérico na
perspectiva da pedagogia histérico-critica, abatdaws diferentes conceitos de
l6gicas existentes, e como séo trabalhados nalsalala.

! Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Educaddiplac — Lages).E-mail:
ligiacssp@gmail.com

2 Docente no Programa de Pés-Graduagéo em Edudagiac — Lages)E-mail:
prof.madalena@uniplaclages.edu.br

LKIVERSIDADE
LS CAKIAS OO SUC



® i ‘ﬁ i i Li\ i & *

o

v 18
& i mre Congresso Internacional Possibilidades
EdUC{]r nCI(S) |ﬂf{]ﬂC|{](s) de brincar e de aprender

i g S * W N W, ¥ %1 %

Nessa fundamentacdo tedrica, trazemos o0s condmigisos de logica e
algumas subdivisdes da légica, importantes para&ndes/er habilidades e
competéncias em criancas da Educacao Infantilri@r pas trés anos de idade.
No estudo sobre logica, ha outras subdivisbes, paag, este estudo, utilizaremos
a logica filoséfica, a logica matematica e a logicamputacional. Essas
subdivisbes da légica sdo importantissimas parandatmos o atual cenario
dessa ciéncia, nas instituicdes de Ensino Infantil.

O que é logica?

A légica estuda o raciocinio (MARITAIN, 1958, p.)15%este raciocinio em
sua forma pode ser correto ou incorreto; e emdertde sua matéria verdadeiro
ou falso”. “A logica estuda a razdo como instruroeda ciéncia ou meio de
adquirir a verdade”. (MARITAIN, 1958, p. 7). O udo raciocinio é fundante da
|6gica, parte daquilo que j4 sabemos para o nawm@sa® julgamento entre o
afirmar e o negar pertencem ao estudo da logicatdOde apreender surge
vinculado ao raciocinio e ao julgamento, nesse g% hasce a primeira
operacao intelectual.

Para Murcho (2015), a légica e argumentacdo estdoamente vinculadas
devido a argumentacdo fazer parte do nosso cobidiaeja para solucionar
problemas, atingir metas ou em conversas inforniRasa iSSO sdo necessarios
argumentos, sejam contra ou a favor de uma situegdlo A l6gica permite
distinguir argumentos verdadeiros dos falsos, fd@ers compreender o porqué
da sua corretude, compreendendo a razdo para dwdomargumento ser
incorreto, apreendendo a ponderacao desse arguatartado.

A légica matematica faz uso da logica formal pastugar o raciocinio
matematico com estrutura simbolica. Atualmente,néaés utilizada nos Centros
de Educacéo Infantil.

A lbgica filosofica para criancas é discutida enodanelli (2010)Mattew
Lipman emEducacao para o pensar filoséfico na infandtala sobre a educacéo
do pensamento, que aprimora a capacidade de pEhidiza-se da l6gica para um
pensar critico-filos6fico com habilidades sociaie pensamento como — 0
raciocinio, de formacdo de conceitos, de invesdigagnterpretacdo e de
conceituacdo — baseadas na ética, politica panaafovalores e exercerem sua
cidadania e democracia.
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A logica computacional € um modo de pensar que persite dividir
grandes, problemas complexos em partes menoress psiblemas podem, em
seguida, ser divididos entre uma equipe de indoddtais como criangas em uma
sala de jogos), de acordo com as suas diferendglhdes e capacidades.

A légica computacional associa e trabalha inteiglisarmente com a
leitura, escrita e operacdo com numeros, podenidmadr o pensamento légico-
computacional a capacidade analitico-logica em caidaca. Essa logica usa o
pensamento computacional como uma maneira pardveesproblemas. No
pensamento logico computacional, podemos ensinacriagcas pequenas a
desenvolverem instrucdes; dividirem problemas erteparesolvendo por etapas;
reconhecendo e encontrando padrdes e tendénciaendpndo a classificar e
generalizar. No exemplo proposto nos “Resultad@oeclusdes”, utilizamos a
l6gica computacional de maneira concreta, usanddrogjuedos “Lego” e
“Cubetto” para desenvolver habilidades inerentgsagramacao computacional
de maneira ladica, sem uso de telas.

De acordo com Carlos (2018), podemos trabalhagiaddmatematica com
a utilizacdo de jogos diversos para melhor apreensdaluno dos conceitos
basicos utilizando a pedagogia histérico criticagetiana e a davidoviana. A
autora também identificou a defasagem no ensinildglea matematica, em que
os alunos aprendem apenas contar oralmente os asmeem formarem
conceitos, como: ordenacao, seriacdo e outros.

A autora Carlos (2018) identificou, no final da gu&sa, que as criancas
conseguiam identificar, descrever e analisar, @olica procedimentos, materiais
e instrumentos para o ensino/aprendizado do pemsant@ico-matematico na
pré-formacdo do conceito de numero”. (CARLOS, 20/8,99). Durante a
pesquisa, a pesquisadora identificou que, na Edocdgfantil, estdo sendo
desenvolvidas atividades sem significado; os alapoendem apenas a “recitar a
sequéncia numérica”’, sem que haja preocupacdo cfurmacdo de conceitos.
Assim, a autora indaga se a defasagem, no ensiMatianatica, iniciando pela
Educacéao Infantil, é fator que precisaria de umastigacao maior, pois pode ser
um dos motivos do rendimento escolar baixo nessziplina. Para sua
metodologia de trabalho, utilizaram-se de atividagige formassem conceitos de
Numero, Classificacdo, Agrupamento, CorrespondéBiciaivoca, Sequenciacao,
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Inclusdo, Seriacdo / Ordenacdo, Conservacdo e $elidade. Todas essas
propostas foram desenvolvidas de maneira ludicdizamndo-se jogos como
recurso didatico.

A autora Carlos (2018) propde algumas metodolquiaticas significativas,
as quais, realizadas com intencionalidade e meslisslado um Otimo recurso
didatico, dentre elas, tem-se 0s seguintes jogGelotando as pintinhas na
Joaninha”; “Seguindo as cores”;, “Seguindo a sega&n¢Tampa na lata”;
“Tampa na lata” e o jogo “Vai e Vem”. Outros jogosderdo ser utilizados para
tornar o ensino da légico-matematico mais prateo,que a crianca apreenda o
conceito do numero e do numeral de forma contexagd. Priorizando o
conceito do numero e por conseguinte o numerakgiahdo as diversas
aprendizagens, como: Correspondéncia um a um; ri2dicthide de um conjunto;
Ordinalidade na contagem; Contagem seriada um a Gontagem por
agrupamentos; Reconhecimento de simbolos numériRespnhecimento de
simbolos operacionais; Representacdo numeérica;egioc de semelhancas;
Percepcéo de diferencas; Percepcao de incluséo.

No artigo de Avanzini (2013) € retratada a histéda “Pinéquio”,
observando-o sob uma perspectiva da historia deaighio humana. Nessa
historia, pode-se agucar as criangas a argumentacem perguntas sobre o
personagem, seu comportamento, ndo a fim de co#demaas perceber o
sentimento, sua natureza, e a adaptacao dele ndomitsse mundo que é
constituido por valores especificos e certezasRjnéquio ndo compreende e,
durante todo o desenrolar da historia, sua l6geaalsa-efeito, passando por
muitas dificuldades, durante as suas aventuragjedeceitar a l6gica do mundo
como se fosse 0 seu mundo interior. Podem seradids outras historias, outros
contos ou mesmo situacdes cotidianas que facam riasc&s pensarem
logicamente, argumentando, inferindo, comparandkmtificando semelhancas e
ambiguidades; formulando questdes que utilizemrgagehabilidades, tais como:
descrever detalhes, sintetizar e concluir uma tigessio, estabelecendo relacdes
de parte-todo, causa-consequéncia e outras hal@Bdde formacdo de conceitos;
Utilizando-se de habilidades de interpretacdo comaorar, perceber, etc. Todas
essas habilidades fundamentais para o desenvoligrdandgica da crianca.
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A légica computacional pode ser trabalhada no aacsem a utilizacéo de
telas num primeiro momento, podendo utilizar digerdrinquedos para a
construcdo da légica computacional na crianca, deeima ludica: 1 — Jogos
educativos conbegg preparar cartdes com diferentes padrbes repeekEntom
imagens de tijolos. As criancas deverdo fazer spoedéncias, baseadas nas
cores, quantidades, numerais e adi¢des; 2 — CubBtinquedo que ensina
programacao”. Ensina a criancas, a partir de tnés,a0 basico da programacaa
de computadores e desenvolve habilidades de pensateenoldgico e critico.
Foi inspirado nos classicos blocos de construcéa faaer com que as criancas
ensinem a si mesmas os fundamentos dos codigoogmamacdo. O Cubetto €
uma ferramenta que pode tornar essa alfabetizag#al Gicessivel a criancas, a
partir dos trés anos de idade.
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LEITURA LITERARIA NA INFANCIA: ANALISE SOBRE OS
PARATEXTOS DA OBRA UM GATO MARINHEIRO

Maria Isabel Silveira Furtado

Na pesquisa voltada a Educacédo Infantil, obsenamssudos dirigidos a
relevancia da leitura literaria; neste estudo busm analisar os paratextos da
obra Um gato marinheirp de Murray (2004), com ilustracbes de Elisabeth
Teixeira, disponibilizada para as escolas publwrasileiras, através do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

A partir de estudos ja realizados sobre literatunfantii e elementos
paratextuais, buscamos tecer uma breve anélise aghediacdo entre a crianca e
0 objeto-livro na Educacéo Infantil, bem como dhiéncias da leitura literaria na
construcdo da sua identidade. Neste contexto, @&@anos com a problematica
de que n&o se pode apenas olhar o texto do livimaago isolado. E preciso
entender também que o0s paratextos constituem sstrees elementos na
mediacao da leitura literaria, como pode-se obseraaanalise da obfdm gato
marinheiro,que esta a disposicdo de criancas e professoressdalas publicas
de Educacéo Infantil no pais.

Reconhecemos que os paratextos sdo pouco exploedmoseconhecidos
nos processos de leitura. Esta inquietacdo subsi@io seguinte questédo
orientadora deste estudo: Como 0s paratextos ddJobrgato marinheirgpodem
influenciar na mediacdo de leitura literaria na &do Infantil? Este problema
embasa a investigacao sobre um livro que comp@emn@2 — Educacao Infantil
do Guia Literatura Fora da Caixa, do Programa Neti8iblioteca da Escola, o
qual disponibilizou obras literarias infantis paescolas publicas brasileiras, a
partir de uma selecéo criteriosa realizada podestos e pesquisadores da area.

O objetivo deste estudo € investigar sobre os eltyagaratextuais da obra
literaria infantil Um gato marinheirp de Roseana Murray, bem como seus
desdobramentos para a formacao de leitores libstadte modo ludico e prazeroso
na Educacéo Infantil.

! Universidade de Caxias do Sul. Estudante do Mistreo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, Integrante da Linha de Pesquisa Linguadesunologia e Educac¢do. Bolsista
CAPES/PROSUCE-mail para contato: misfurtado@ucs.br

LKIVERSIDADE
LS CAKIAS OO SUC



® i ‘ﬁ i i Li\ i & *

o

v 18
& i mre Congresso Internacional Possibilidades
EdUC{]r nCI(S) |ﬂf{]ﬂC|{](s) de brincar e de aprender

i g S * W N W, ¥ %1 %

O contato com obras literarias infantis, desde rimgiros anos de vida,
pode possibilitar a crianca a interacdo com as gasrde sentimentos e
enfrentamento com a sensibilidade do humano. Asrés destinadas as criancas
da Educacéo Infantil precisam de uma mediacédo iferdeconsistente, que
instigue a curiosidade por meio de todos os elepsemie compdem a obra, nédo
apenas o texto. Nesta perspectiva, a escola € weri® que pode fortalecer a
leitura literaria nos primeiros anos de vida, vigte, diante do contexto atual da
sociedade, as familias tém rotinas intensas, camsvdemandas, e as criancas
passam de quatro a oito horas na escola.

Entretanto, a leitura ndo pode ser vista apenas aom mero momento
descontextualizado da rotina da Educacéo Infasgil) planejamento, com pouco
conhecimento das obras que serdo trabalhadas. Nea¢&b Infantil, a leitura
literaria podera se dar de modo prazeroso; de aamth Mazzulecher (2014, p.
8), € relevante que o professor “[...] leia seusnpas favoritos, cante cantigas,
converse com o bebé, [...] acaricie a crianca,ecdata uma histéria curta para
que ela relaxe. As historias e, especialmenterraafa@omo vocé |é faz da leitura
um momento calmo ou excitante”. Antes de proporegsmomentos para a
crianga, o professor precisa se familiarizar coobto-livro, conhecer sobre as
influéncias da leitura no processo de desenvolvimdas criancas.

Nesta perspectiva, ler para a crianca € importapéga O Seu
desenvolvimento desde os primeiros anos de vidapaws coloca Mazzulecher
(2014, p. 12): a leitura ajuda a crianca a “[.e$ehvolver atencdo, concentracao,
vocabulario e memoarias [...] sonhar, desenvolveurdosidade, a imaginacéo, a
criatividade, perceber os proprios sentimentosje®sutras pessoas e lidar com
emocodes e estresse, conhecer mais sobre o mufjdoA[leitura como um dos
primeiros contatos com a linguagem propicia a ¢aam desenvolvimento de sua
identidade com maior criticidade e, consequentementonomia.

A leitura poder&ontribuir com a construcéo da identidade da caanomo
abordam os estudos de Abramovich, (1989, p. 63)] § leitura infantil € uma
fonte inesgotavel de assuntos para a crianca cemgee a si mesma e ao mundo,
construindo sua identidade social e cultural”. Aofisa de uma obra para a
mediacao de leitura, que considera diversos aspegcte permeiam esta acao €,
portanto, indispensavel. Nesse sentido, faz-sessate o olhar sensivel para os
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elementos que compdem a obra que sera instrumenteediacdo, ndo apenas 0
texto, mas também os paratextos.

A formacéo de leitores literarios ndo pode deibaprestigiar os elementos
que compdem a obra. De acordo com Genette (2089, p.paratexto ocupa “[...]
um lugar privilegiado de uma pragmatica e de unratégia, de uma acéo sobre
0 publico, a servico, bem ou mal compreendido ebad@ de uma melhor
acolhida do texto e de uma leitura mais pertinerdssim, a materialidade da
obra que é apresentada para a crianca e podenicituena interagdo com a
leitura. Desta forma os aspectos que constituerora lgderaria infantil ndo séo
apenas as partes do texto, mas sim estes compiieatidade da obra.

A mediacdo de leitura almeja que o leitor seja zapa construir
associacdes na trama a ser mediada, seja elaoliddguém ou na construcéo de
sentidos pelas imagens das obras literarias isfaRamos (2010, p. 38) entende
que “[...] a escola deve estar atenta a naturezextio, a fim de instrumentalizar o
aluno no processo de didlogo com os sistemas tugngs do livro.” Para tanto, a
complexidade existente, tanto entre a palavra eisaakdade quanto na
visualidade e/ou na emissédo de voz pela pessoaarue os acontecimentos da
obra é, para a crianca, um estimulo para a co@dstrag sentido entre as
diferentes linguagens.

Passamos a analise da obra gato marinheiroA capa da obra apresenta
diferentes tipos de letras para diferenciar o ditdbs nomes da autora e da
ilustradora o que pode apresentar para a criangsiiiidades diante da escrita
convencional. Ao comecar a construir relacbes cooaultura escrita, de modo
instigante, possibilitando imergir sobre seus $icgmlos e significantes, pode-se
estimular a crianca a perceber, pelo meio artiditiedrio, que a escrita nao é
apenas a codificacdo de informacfes, mas € padecqustitui a linguagem
imbuida do conhecimento historico-cultural de seiomsocial.

Nesse sentido, o titulym gato marinheiropossibilita ao mediador de
leitura interrogar: O que € um marinheiro? Como gato, que na maioria das
vezes nao gosta de agua, pode ser marinheiro? &ssesntos paratextuais que
iniciam a leitura podem instigar a criticidade m@amca e, logo no inicio, tirar-lhe
a passividade apenas da escuta, convidando-a pavasttucdo de sentido em
torno do objeto-livro, como explicitam Ramos e Pawo(2005, p. 123) sobre o
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professor como mediador de leitura: “[...] tal jgsional criaria estratégias para
convidar o possivel leitor a ingressar na obraenvite pode efetivar-se por meio
da curiosidade instigada [...]". Nesse sentido, rapresentacdes sobre o0s
elementos paratextuais, que o professor auxiliaraa observar, podem instiga-
lo a imersao no texto pela curiosidade.

A capa, em papel-cartdo, com formato quadradosapta nas ilustracoes
ainda mais possibilidades para mobilizar as higétedas criancas sobre a
proposta de leitura. A suposicdo de movimento aoentom um menino, de
pernas afastadas, indicando caminhar em uma djrefgisegura uma haste com
um lencol branco a voar, por tras do titulo, daimdidicios de que movimenta um
barco. O gato de cor cinza com expressdes de str&s, do menino, provoca
indagacdes no leitor, diante de uma contradicAandCaim gato pode ser
marinheiro, pois esta dormindo, enquanto 0 memdaa movimentar um barco
a vela? Esse levantamento de hipoteses possihiitéeitor aproximar-se do
universo literario, que apresenta alguns vaziagens preenchidos pelo leitor. De
acordo com Ramos e Panozzo (2005, p. 123), olgitdr ndo familiarizado com
a linguagem artistica tende a ter dificuldade reepchimento dos vazios, pois
nunca tem certeza de que suas concretizacdes s@aissadequadas”. Caso a
crianca seja instigada a tecer relacdes, a partlevhntamento de hipéteses em
torno dos elementos que constituem o livro, ela segnitivamente instigada a
construir significacdes sobre o que é apreciadomea autbnoma.

A interacdo da crianca com o0 objeto-livro perpassarofessor, como
percebe-se nos estudos de Ramos (2010, p. 26):chmo mediador, ele é o
sujeito que vai auxiliar os alunos a construiregnifcados distintos para o
mesmo texto [...]", construindo possibilidades rsonente com o texto mas,
também, com os paratextos.

Na quarta capa, a sinopse inicia com a contextagz da narrativa, em
gque o menino Pepe convida seu gato Babel para umeatieira de pirata e
finaliza com a seguinte pergunta: Mas o0 que peokBeessso 0 gato marinheiro?
A interrogacao convida o leitor/ouvinte a criardtgses sobre a postura do gato
diante da brincadeira, considerando também a vaagrianca diante do brincar,
em algumas situacdes propostas. A ilustracdo dadagcepa, com ondas e tons de
areia, dois peixes e uma estrela, da o sentido @enmmento para a obra; para

LKIVERSIDADE
LS CAKIAS OO SUC



® i ‘ﬁ i i Li\ i & *

o

v 18
& i mre Congresso Internacional Possibilidades
EdUC{]r nCI(S) |ﬂf{]ﬂC|{](s) de brincar e de aprender

i g S * W N W, ¥ %1 %
finalizar, em seu rodapé ha o selo da editimeverso.

As notas autobiograficas da autora e da ilustradondextualizam a obra,
Roseana Murray aponta que a obra nasceu em lirgpentgola, quando ela
morava em Madrid, e remete a saudade de seus gatesilustradora Elisabeth
Teixeira coloca esta ilustracdo como uma linda enagcolorida, em aquarela
inspirada do Rio de Janeiro, a cidade onde mona, werdes chuvosos. Essas
colocacdes apontam para 0 contexto em que a obcadda, e as circunstancias
que permeiam a producdo de uma obra artistica, een hf inspiracdo e
sentimentos que perpassam a historicidade de umamlgue, de acordo com 0s
estudos de Genette (2009, p. 10), permite a comgfieede que 0s paratextos
contextualizam o livro.

Para finalizar, a narrativa aborda um menino egsg¢o em um dia chuvoso.
Pepe todo empolgado perpassa por tesouros imaggnareia branca, céu e mar.
Ja o gato, Babel, s6 pensa em sardinhas, o queacolditulo sob contestacao.
Essas possibilidades agucam a criticidade dascasadiante da mediacdo de
leitura se for organizado um planejamento prévit geofessor, de modo a
explorar os elementos externos a historia (0s g@eies).

Neste trabalho, buscou-se construir relacées coassctos que permeiam
a leitura literaria na infancia, através da anaties elementos paratextuais que
constituem a obrelm gato marinheiro

Para fazer a analise dos elementos que constituecapa da obra,
ancoramos nossas reflexdes nos estudos realizadd&amos e Panozzo (2005),
que elencam trés segmentos para a leitura de eapaxbras literarias infantis.
Iniciamos pelo panorama da obra, que nos auxilieera que compde a capa da
obra e nos chamaram a atencdo personagens, cer@uak a sensacdo que
tivemos ao pegar o objeto-livro? Seguimos com aenaidade da obra,
diagramacdao, textura, elos, registros, entre owttesientos paratextuais. Para
finalizar, buscou-se tecer relacdes de sentidoteddas a partir dos elementos
que constituem 0s segmentos anteriores, por exepmim se constituem as
cenas na capa, como se repetem no texto ou ndm,E&sf possibilidades que séo
construidas, em torno dos paratextos da obra.

A partir dos estudos de Genette (2009), explicitamalises de elementos
gue compdem a obra, como a folha de rosto, a raotaqs leitores da escola, as
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notas biogréaficas da autora e da ilustradora, b@mocanalisamos os paratextos
que a propria escola produziu para identificavmliiterario infantil.

Observou-se como o titulo e a ilustracdo da capderpoinstigar a
curiosidade da crianca, fazendo-a imergir na oliematia infantil, como um
convite ao texto, bem como esse olhar curioso pedenstigado a imergir na arte
literaria que estd sendo mediada pelo professosasEgossibilidades que
circundam as obras literarias podem contribuir afarmacéo da identidade na
Educacao Infantil, instigando a curiosidade e #catade da crianca diante de
elementos que constituem o todo de uma obra.

Os elementos paratextuais também auxiliam o profess momento da
escolha da obra para a mediacdo de leitura, umagwezvimos a nota aos
professores e leitores para os cuidados com a Obsalo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola indica o acervo ao qual oolipertence, se € Educacao
Infantil, Ensino Fundamental | ou Il, ou EJA, o daeilita o trabalho docente.
Também, a sinopse na quarta capa, possibilita @egsor instigar os alunos a
criarem hipoteses sobre a narrativa de modo aodfessar sobre o desenrolar do
enredo, apenas como um texto para interagir immgate com o leitor.
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DIALOGOS INTERCULTURAIS NA PERSPECTIVA DA
CIBERCULTURA ENTRE NATIVOS E IMIGRANTES DIGITAIS

Marieli Paim de Lima
Raquel Maciel Lopés
Vanice dos Santds

A constituicdo de um dialogo intercultural demdicd e respeitoso
continua sendo um desafio para as relagcbes soaiada no contexto da
contemporaneidade. Ao analisar a historia bragilgiercebe-se que esse desafio
persiste desde os tempos da colonizacadedemonizacdo dos habitos e das
culturas estabeleceram-se de maneira etnocéntiacgue se refere a cultura do
outro.

No panorama mundial, constata-se semelhante comgumta expanséao
territorial, demonstrando um legado de relac6esc¢ntturais estruturadas atraves
do autoritarismo e das imposi¢des reducionistasgdns em interesses de poder
econdémico e dominacédo sobre os povos. (ROM#id OLIVEIRA, 2015).
Assim, a dimensdo humana de valorizacao da di\sfei@ respeito as diferentes
culturas sdo preceitos que parecem nao possuivarglla nesses contextos
historicos.

Neste sentido, observa-se que esta heranca histtai relacbes humanas
possui implicacbes em todas as esferas da socied#eos dias atuais.
Considerando que, apesar da cultura digital est@insicamente ligada aos
habitos e praticas da contemporaneidade da criancseja, dos nativos digitais,
nos discursos atuais existe uma polarizacdo sobuélizacdo da tecnologia
digital, no campo da Educacao Infantil.

Ao refletir acerca desta questdo, pode-se peragliera auséncia de um
dialogo intercultural entre nativos e imigrantegitdis impede a compreenséao das
complexidades que o contexto das infancias, em muefase, na era da
cibercultura, instiga. Diante deste cenario, a @fitegue direcionara o problema
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deste trabalho sera: Qual a importancia de repessaalacdes entre as culturas, a
fim de construir uma relacdo mais justa e equa&tiv

Desta forma, visto que a necessidade de uma coagdmcintercultural
constitui-se importante tema e problema nos espadosativos da Educacéo
Infantil, vinculada as culturas da infancia, estabalho integra o GT 2
correspondente as praticas educativas cotidiaaés enfancia(s).

Este trabalho objetiva refletir acerca da impori@me se estabelecer um
didlogo intercultural na perspectiva da cibercalfuentre nativos e imigrantes
digitais. A fim de conduzir essa reflexdo, buscewegntextualizar a percepcao de
infancia, bem como problematizar a necessidadeodatrmicdo de um didlogo
intercultural entre nativos e imigrantes digitaissta pesquisa foi elaborada
através da metodologia qualitativa, baseada emntawentos de pesquisa
bibliografica com autores da area das infanciasdiégica e educacional.

De acordo com os estudos de Kramer (2003), o sigdid ideologico de
crianca e o valor social imputado a infancia torsewbjeto de varios estudos no
campo da sociologia. Estes estudos contribuiram pagntendimento de que a
infancia constitui-se como um construto histérmagial e cultural. Segundo Pena
(2005), nos séculos XVII e XVIIl, o cuidado e a edgéo das criancas pequenas
foram entendidos como uma responsabilidade daitgre#pecialmente da mae.
A crianca ndo era percebida como ser em desenvaion mas como um
pequeno adulto. Era o que se denominava criandeeaduinfancia nada mais
era do que um periodo de transicdo entre uma idaglgtra, cujas lembrancas
eram rapidamente esquecidas. Com a Revolucéo fraduas criancas passaram a
exercer novos papeéis.

Neste sentido, Andrade (2010) destaca que, na middee, surge o
interesse em compreender, e organizar a socie@da3$an, ocorrem intensas
mudancas sociais e culturais. Atualmente na ebagcultura, observa-se que a
infancia contemporénea esta estruturada na cudligital, que por sua vez é
constituida por criancas denominadas nativos digiffegundo Prensky (2001),
0s nativos digitais nasceram na era das tecnoldgiéais, e, por isso aprendem a
manusear rapidamente os objetos culturais intramsente ligados a estes tempos
e espacos.
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A semioticista Santaella (2003, p. 24) considereomposicdo das eras
culturais em seis tipos de formacdes: “[...] awaltoral, a cultura escrita, a
cultura impressa, a cultura de massas, a cultwsarddias e a cultura digital”.
Ainda, para Santaella (2003) as passagens de ulti@aca outra ocorreram de
maneira sutil. A autora explica que um novo inseato ndo ird necessariamente
descartar os anteriores, eles vao articulandoes&l@ nova invencao, provocando
reajustes, reestruturas e refuncionalidades, maginbam a existir e a
desempenhar, ou ndo, sua funcéo.

Quando se hegemoniza, apenas uma destas culttéaseesepetindo: a
visdo reducionista e impositiva de tempos da cebg@o. Em contrapartida,
quando se tem a dimensdo da importancia de cadanamsociedade atual,
reconhecendo a interacdo entre elas, resulta-sa abertura para a dimenséo do
didlogo intercultural. Na préatica formativa do stgeeste cenario possibilita a
formacdo de um ser autbnomo, integral e propenss@eitar e conviver com a
diversidade cultural.

Sabe-se, de acordo com Levy (2012), que a tecraolgilongo dos anos
tem transformado rapidamente a maneira como a damgese estrutura. De
acordo com Oliveira (2015), uma visdo absoluta da sultura parte do
pressuposto da realidade como “estatica, descoasdi® a contingéncia dos
significados culturais” (p. 5). Dessa maneira, @gloarse naturaliza a prépria
cultura, passa-se a ver como errado ou estereatipqdilo que ainda nao faz
parte de seu cotidiano, supervalorizando seus mielesda e menosprezando 0s
modos de vida alheios. Para a autora esta atiteda discriminacdo como
também a impossibilidade de aprender com os outrfegjorizando a cultura do
outro, tentativa de abolir ou destruir aquilo qunvde encontro com o que se
pensava ser correto, considerando selvagem, badizoleto ou desnecessario.

Atualmente nas praticas educativas, pode-se viswa@sta situacdo por
intermédio dos discursos polarizados entre as ragltuda comunicacdo e
informac&o. Segundo Prensky (2011), estdo preseote®spacos formativos a
geracdo de nativos digitais, oriundos de um novwfana social, o qual esta
imerso pela cultura digital. Assim como, encontisgtambém nestes espacos 0s
denominados imigrantes digitais, ou seja, as pespoa@ estavam habituadas com
as culturas anteriores e estdo adaptando-se a m3@ paradigma.
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Consecutivamente, neste cenario pode acontecdorzagdo do diferente como
forma negativa gerando uma consciéncia coletivaespeito daquilo que é
aceitavel ou néo.

Esse debate passa pela necessidade do aprofundad@enbssa préopria
cultura, ou seja, saber como as culturas se iatacionam, através da
humanizacdo da cultura como algo que é feito palmwmens. Essa relacao
dialégica emerge da necessidade de um trabalh@umeova o protagonismo
infantil alicercado por praticas constituidas pelésrentes culturas articuladas
entre as praticas dos nativos e as vivéncias digsantes digitais. Isso possibilita
estratégias que permitam a participacao de to@ssleda oralidade até o contexto
digital, por meio da reflexao coletiva e aprendezagha cooperacao.

Para Netto e Carvalho (2002), a vida cotidiana p@ae ser negligenciada
como fonte de conhecimento e prética social. Dedacecom os autores, nao
existe a possibilidade de transformacéo da vidaieog, sem atividade criadora.
Para tanto, faz-se necessario refletir sobre odieo, impulsionando a
capacidade dos sujeitos, a fim de viabilizar o aemento potencializador da acao
coletiva e transformador da realidade.

Pensamos, assim, que a aldeia global, facilitadias pgbercultura e por
incrementos da mobilidade, que pode também serraaaelos educadores
como uma oportunidade para a promocao de uma eétuaaercultural, ou seja,
uma educacdo permeada pela partilha pedagogicdeds culturais podera
contribuir para o reforco de uma sociedade equéabaseada no respeito matuo,
convertendo-se em “[...] redes de comunicacdo eas e dialogo, do
aprofundamento do conhecimento mutuo, da pesquisacompreensao
intercultural”. (OLIVEIRA, 2015, p. 234).

Portanto, o desafio de um dialogo interculturareemativos e imigrantes
digitais se apresenta como ponto central parastifliigdes formais e ndo formais
de ensino e aprendizagem. Estas sédo provocadawvax,imo sentido de “[...] se
converter num agente de mudanca e de transformsméal e comunitaria”.
(OLIVEIRA, 2015, p. 228).

Este trabalho tem como principal contribuicdo alex&fo acerca da
importancia de se estabelecer dialogo intercultu@aperspectiva da cibercultura
entre nativos e imigrantes digitais. Assim, a pada pesquisa realizada,
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reconhece-se que inovacdes tecnologicas transfanmarsociedade, bem como
que é imprescindivel repensar as relacées de coag#in entre as culturas, a fim
de modificar esse paradigma construido desde @ ini@ humanidade para a
construcdo de uma relagcdo mais justa e equitativa.

As culturas complementam-se hum movimento ondesteéa importantes
e portanto consideradas nos processos formatiwmffacias. Desse modo, para
que se estabeleca um dialogo intercultural respei€opreciso inexistir a escolha
hegemonica de uma cultura sobre a outra. Nestergraap o grande desafio
constitui-se na construcdo da relacdes equitativasdiversidade -cultural,
experienciadas pelas diversas praticas existenéescamtemporaneidade da
crianca. Sendo assim, conclui-se que os dialogteyculturais precisam ser
considerados mediante a diversidade de experiénpi@snulgadas pela
cibercultura, na qual os jovens e as criancas esi@osos, integrando-os ao
processo educativo da Educacéao Infantil, promovendebate sobre elas e talvez
apoiando iniciativas de manifestacdes culturaisa pabalhar valores saudaveis
na direcdo da educacao para a interculturalidade.
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A TRAJETORIA DA CRIANCA COM TEA: DA EDUCACAO INFANT  IL
AO INGRESSO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Paloma Rodrigues Carddzo
Andreia Mendes dos Sanfos

Nossa finalidade é apresentar o trabalho realizadoma Escola Municipal
de Ensino Fundamental de Porto Alegre, no queedigaito a inclusao de alunos
com Necessidades Educativas Especiais (NEES)fidarste, pois, a cada ano
percebemos um aumento significativo de criancas €oanstorno do Espectro
Autista (TEA) no ensino regular e nos perguntamo&sas estatisticas se dao
pelo aumento de casos ou pela garantia de dirit@cesso a Escola, a partir da
legislacdo vigente. Conforme as Diretrizes Naci®para a Educacao Especial na
Educagdo Basica, todos os alunos devem ser mattwsil sem distingédo
(RESOLUCAO CNE/CEB, n. 2/2001), tendo a crianca CbEA o direito ao
espaco escolar e a inclusdo com qualidade. Coasiderque o periodo de
ingresso e transicdo de um espaco escolar para gerta angustia nos pais, nas
criangas e nos educadores, este trabalho visaaedeh papel do professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ac@mplar a trajetoria escolar
da crianca na Educacgéo Infantil e se tem por ogediscutir a inclusdo das
criancas com TEA na escola. Pertinente a area daadgdo, a experiéncia na
escola é importante para o desenvolvimento dagaianneste espaco, ela produz
sua trajetéria escolar. Apoiadas em Mantoan (20@®bhre a identidade
sociocultural e a escola como local de legitimagg8armento (2004) tomando-
lhe a invisibilizacdo da infancia como uma crise abmceitos, reforcamos a
necessidade de (re)pensar a inclusdo e adaptag@@ldoos com NEES e
especificamente os alunos com TEA. Nossa probleat#o é: Como a trajetéria
escolar na Educacéo Infantil impacta no ingress® a@@angas com TEA no
Ensino Fundamental? Temos por objetivo, conhectmapstorias vividas durante

! Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande $ld (PUCRS). Escola de Humanidades.
Mestranda em Educacdo. Grupo de Pesquisa sobracimsae Educacdo InfantiE-mail:
palomacardozo@gmail.com

¢ Pontificia Universidade Catolica do Rio GrandeSdb (PUCRS). Escola de Humanidades. Prof
Doutora no Programa Pés-Graduagido em EducacadDuibra no Programa de Pés-Graduagio
em Ciéncias Sociais. Nucleo de Estudos e Pesqmskfé@ncias e Educacao Infantil. Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Questfes Sociais na Hseokil: andreia.mendes@pucrs.br
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a etapa da Educacao Infantil. Com este objetivbepdemos também analisar
como o professor do AEE contribui para a inclus&uaptacdo nesta etapa. Da
perspectiva do afeto, adotamos Vygotsky (1984)s psi vinculos estabelecidos
nas trajetérias de aprendizagem vao sendo conssraimcotidiano escolar, com o
servico do profissional do AEE, de familias e psst@es. Como método
utilizamos as observacfes no cotidiano da escata @ancas ingressantes no
primeiro ano do Ensino Fundamental, no periodo decona abril de 2019. Foi
utilizada entrevista semiestruturada com pais eeeistas nao estruturadas com
professores. Entrevistamos oito familias, conteng@aos alunos que os pais ja
apontavam ter o laudo no ato da matricula ou quest@avam em investigacao.
Entrevistamos nove professores; destes, cinco safespores titulares, dois
professores de Educacdo Fisica, uma professoratee @ duas professoras
volantes. As andlises foram feitas a partir dodstexy das observacdes e
entrevistas utilizando-se os pressupostos da AndksContetudo de Bardin, que
nos permitiram discursar sobre as intervencoesr&@gias do professor do AEE,
em relacdo a garantia de praticas significativasesi®larizacdo e adaptacéo,
construindo assim suas trajetorias de aprendizaGemo resultados emergentes
das entrevistas com os pais, ressalta-se que espmiies pedagogicas das escolas
de Educacéo Infantil anterior muito tém relacdo comngresso no Ensino
Fundamental, pois, dependendo daquela pratica,riascas ja estdo mais
acostumadas a interagir, brincar e se expressgarth das entrevistas com a
familia, foi possivel perceber o desconhecimentoralmma escolar no Ensino
Fundamental e a preocupacéo no bem-estar da ceamgaimeiro lugar, seguida
do desejo e das expectativas quanto a aquisiciogilagem escrita. As familias
expressaram ter diversas formas de concepcdes soaneia e entendimento
sobre direitos dos filhos com NEES, no ambienteolasc Por outro lado, os
professores ressaltam a preocupacédo com questdp®itamentais e despreparo
para este trabalho, sendo necessario ao professbEH retomar a trajetéria de
cada crianca na Educacao Infantil — ou vindas dbieme de casa para que o
professor compreendesse que esta crianca tem sitdadne poténcias. Realizar a
escuta sobre a trajetéria da crianca na Educadantilnnos permitiu pensar no
funcionamento da crianca. Destacamos a participdeaguatro familias: 1) pai
em que a escola sinalizava que havia “atrasos” eserd/olvimento da crianca
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desde os dois anos de idade e ele pensava seddda & por ele ser muito
pequeno” e ao ir prestigiar a Mostra Cultural nedtss vendo o mural de pinturas
do alunos, percebeu o quanto a atividade do filaodderente das outras mais
(garatuja desordenada); 2) a fala de outra farddigue a escola nunca apontou
nada de diferente no comportamento, mas que, eartde professora no Jardim
B, esta os chamou para conversar sobre a rotinaasa, colocando alguns
comportamentos atipicos da crianca. O aluno erm®etr em avaliacdo
atualmente; 3) mae que, embora os medicos diagnesti 0 Espectro Autista, ela
pense ser somente uma fase, pois ele passou tedo®s da Educacao Infantil
sempre muito quieto, se “comportando” e sendo neldgiado pelas professoras,
“apenas néo falava”; 4) uma mae coloca que, nadédacinfantil, o filho nunca
foi aceito por ser muito fragil e “por néo ter aaeas condicbes necessarias para
um ensino de qualidade”, entdo ela ficava em casa ele. Neste caso, o
diagndstico confirmado foi de Distrofia Muscular@iechennenéo tendo relacéo
com o TEA, como sugerido pela escola. Estas infod®s se fazem necessarias
para organizar horarios de adaptacdo, aproximacébservacdo do professor
sobre cada aluno. Concluimos que os alunos quessgram na escola utilizando
0 processo de intervencdo do professor do AEEaimeuma adaptacdo mais
satisfatoria. Consideramos de extrema importanci@ q professor do AEE
conheca conceitos e discussfes sobre infanciasepscaliaridades; entendemos
que este é o mediador, responsavel por motivargan@ar o processo de
preparacao das familias para o novo cotidianoieaoue a crianca ira vivenciar,
bem como retomar os direitos dos alunos de frequenéscola, para além de um
espaco de cuidados mas de aprendizagem. Perceberaagieixa maior sobre os
alunos que ingressam na escola sem diagndsticdaopréambém, que na
Educacao Infantil sdo apontadas questdes sobrsemv@vimento das criancas
(deficientes ou néo), sendo um espaco importanta pabusca de outros
atendimentos de estimulacdo e servicos de sauddizéteo acolhimento das
familias, resgatar suas historias de vida e infodes pertinentes para a
adaptacdo escolar sdo importantes para o processosttumentalizacdo aos
professores e se faz fundamental para o ingresspahga neste novo espaco, em
que ela vai assumir outro papel. Organizar o irsgres a adaptacado se faz
necessario na pratica do professor do AEE, poistsehalho vai aléem dos

LKIVERSIDADE
LS CAKIAS OO SUC



L i ‘a i i o,“ i & *

o

4 Al
& Congresso Internacional Possibilidades
Raumg Educar na(s) |nr€|ncia (s) de brincar e de aprender
vl
® G € * + A v @ e 113 ® 4

atendimentos pontuais na Sala de Recursos, erg@nacém-chegada na escola
tem sua historia, vivéncias e muito o que contar.
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PEDAGOGIA DA EQUIDADE E A(S) CULTURA(S) DA INFANCIA :
ENTRELACAMENTOS COM A VIDA COTIDIANA

Patricia Ferreira Moreira
Mareli Eliane Graupe

A Pedagogia da Equidade pressupde a ideia de afieloara todos, o que
implica o reconhecimento das categorias das difasercomo raga, etnia, classe
social, género, religido, etc., que, ao longo d#&hia, foram marcadas pelas lutas
de poder dos movimentos sociais na busca da efétw@os direitos humanos. Da
mesma forma, a interculturalidade e a vida cota@ia@ mostram heterogéneas e
hierarquicas, capazes de se alterar mediante oiesale uma determinada época,
0 que envolve interesses individuais e coletivage geproduzem um tipo de
crianca, de sociedade. Diante deste contexto, mabkerepensar sobre o0s
curriculos escolares das escolas de Educacaoilnfafim de avaliarmos se as
praticas cotidianas sdo de fato equitativas e sedon agregar as diversas culturas
das criancas e suas infancias, a partir do cobdiarenciado por elas nos espacos
educacionais.

Este artigo tem como objetivo principal analisar m®ssupostos da
pedagogia da equidade e das culturas da infarsthedecendo relacées com o
cotidiano das instituicdbes de Educacao InfantitaHsso, buscamos verificar os
fundamentos da pedagogia da equidade envolvenderagéa diversidade;
investigar sobre a interculturalidade e o cotidiascolar e, por fim, refletir sobre
0S possiveis entrelacamentos entre a pedagogiajudade e da cultura das
infancias com a vida cotidiana.

Este trabalho esta diretamente associado ao e Gililturas Infantis,
pois estabelece relacbes entre a pedagogia daadquids diversas culturas da
infancia e a vida cotidiana nos espacos da Educhgaatil. A metodologia
utilizada consistiu numa abordagem qualitativa,pero da pesquisa documental,
tendo como base tedrica a pedagogia pos-criticpegquisa documental foi

! Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC)agés, SC. Mestranda, Grupo de Pesquisa
Género, Educacéo e Cidadania na América Latina &fECE-mail: patylenefm@hotmail.com

2 Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) agés, SC. Doutora em educacao.
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realizada a partir da analise dos documentos nmosatjue fundamentam a
pesquisa, tais como a Base Nacional Comum Curriq@i@l7), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao InfantiD@20entre outros. Da mesma
forma, a pesquisa se sustenta nos conceitos derdds autores que escrevem
sobre infancias, interculturalidade, equidade eagedia do cotidiano na
Educacao Infantil, tais como Belter e Weschenfe(@é12); Netto e Carvalho
(2012); Graupe (2014); Oliveira (2015); Carvalheoghi (2017).

As autoras Belter e Weschenfelder (2012, p. 4)atess, por meio de
pesquisas com a infancia, que as culturas da iafanos possibilitam
compreender melhor as criancas e suas relacbese@naos fazeres e saberes do
cotidiano. Na compreensao das autoras, ndo bastecer o espaco da escola, €
preciso dar espaco a interculturalidade, o queifgignreconhecer o cotidiano
escolar como espaco de humanizacdo de sujeita.€[no cotidiano da escola
gue somos tocados, interpelados, convocados agjteolhar, receber flores,
beijos, ver novidades, nos relacionar com os sigajuie fazem a escola e sdo o
motivo de sua existéncia.”

Na perspectiva de Neto e Carvalho (2012), a vidaliena € percebida a
partir de suas multiplas cores, faces, tempos acesp que nos possibilita
perceber a sua complexidade, as contradi¢cdes éigwadade, analisando que a
vida cotidiana se constitui como fonte de conhentme pratica social. A partir
destes conceitos, podemos refletir que as acdediar@ts produzidas na
Educacado Infantil também se constituem praticasaspcque viabilizam a
construcdo de saberes e conhecimentos, além degeardio individual e coletiva
dos sujeitos que compdem este espaco educativo.

A Pedagogia da Equidade € vista por Graupe (20dmpawma importante
ferramenta na construcdo dos sujeitos, mas quessiEreser repensada
criticamente, pois muitas vezes a propria escolabacproduzindo as
desigualdades que geram a violéncia, as dispasdaide género e acles
discriminatorias, por meio de comportamentos méaa$issexistas, racistas e
homofobicos, que séo fabricados neste espaco.

Diante desta analise, cabe a nos lancarmos um @iliao sobre o contexto
da Educacédo Infantil, a fim de compreendé-la napmativa da pedagogia da
equidade, ou seja, de repensarmos: As praticadiamuds da Educacéo Infantil
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oportunizam os mesmos direitos para todas as as&nRespeitamos 0s tempos
das criancas e suas diversas culturas? Como cusdenmemlucamos as nossas
criancas? Proporcionamos atividades diferenciadaa meninas e meninos, a
partir dos conceitos de género? Como organizanpe;es de interacdo, dialogo

e experimentacdo que contemplem a diversidade?zReams uma escuta atenta
de nossas criancas? Como percebemos o cotidianprefaréncias das criancas?,
Quando atuamos como mediadores, na resolucédo digasona escola? Todas

estas questdes devem permear o trabalho do profdsdeducacéo Infantil e as

praticas cotidianas, concebendo as criancas comes sapazes, potentes, com
agéncia que atuam sobre o mundo e aprendem aqeetir

Para Oliveira (2015), a interculturalidade se dtuistum grande desafio do
mundo globalizado, e a educacdo assume uma importiimcao na
transformacdo de uma sociedade que respeite ssidiade cultural e que esteja
disponivel ao dialogo com outras culturas. Diamstal realidade cabe-nos refletir
e identificar as diversas culturas da infancia qoenpdem e permeiam a
Educacao Infantil, o que constitui um grande despfir parte dos profissionais
da Educacédo, tendo em vista os avancos educacionaisdos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) para estaa,etdem como do
redirecionamento das praticas e concepcoes pedagdgie envolvem a infancia
e suas culturas.

Igualmente para Carvalho e Fochi (2017), é pospiereber interrupcdes e
reformulacdes nas diversas formas de viver a irdianajue é visivel no cotidiano
das criancas de Educacéo Infantil, a partir dodesdinguagem, das interacdes
sociais e das aprendizagens que as mesmas constosetampos e espacos da
Educacao Infantil. Nesta perspectiva, o cotidiasgume um importante papel na
vida das criancas, deixando marcas para a vida togae requer a compreensao
de que a pedagogia do cotidiano envolve o pensdindanica dos tempos, dos
espacos, dos materiais, das relacdes e dos camspespériéncias vivenciados
pelas criancas, a fim de promover aprendizagemsligadas e interdependentes
entre o sentir, pensar e comunicar, contrapondmeseprogramas rudimentares
baseados em listas de atividades.

Diante deste contexto, as analises apontam quepgesoindivel que os
profissionais da educacao vislumbrem na pedag@geqdidade as possibilidades
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para a edificacdo de uma sociedade mais justa aripata para todos e ainda
que valorizem as diversas culturas da infanciaceloendo as criancas serem
protagonistas e agentes da sua propria histou# e a.

Além disso, esclarece que € imprescindivel que adispionais da
educacao, profiram a discusséo das questdes deogéerualidades, diversidade
e relacbes étnico-raciais nas instituicbes edwrsate/que tenham sensibilidade e
consciéncia critica sobre a influéncia dos seusrészpedagogicos, possibilitanda
espacos de dialogo, o reconhecimento da diversiddden da capacidade de
refletir sobre as suas funcdes e expectativasithdiis relacionadas as tematicas
de género e diversidade.

Da mesma forma, sinaliza que é possivel transformanstituicdo de
Educacao Infantil em um lugar para a infancia, eaioda em que se reconhece 0
seu contexto sociocultural, viabilizando o entrafaento dos saberes com a vida
cotidiana, promovendo um lugar para que as criapgasam falar, se expressar,
se comunicar por meio de varias linguagens em especos cotidianos, a fim de
serem vistas, ouvidas e participantes do planejameia organizacao da rotina
escolar.

Além disso, reforca que € indispensavel possibiitacriancas experiéncias
gue envolvam o sentir e pensar através do corpdedesnais tenra idade, pois a
construcdo do conhecimento na Educacéo Infantdogeretiza nas praticas do
cotidiano, nas experiéncias de interacdo socia acesso ao patrimonio cultural
produzido pela humanidade.

A vida cotidiana € construida por todos nés, poionid@s nossos gestos,
rituais e ritmos de vida, porém é preciso desemroluna consciéncia critica
sobre a nossa vida cotidiana, para que nossas agdegjam automatizadas pelo
gesto mecanico do fazer e para que nao fiquemdssneu sejamos manipulados
diante deste cotidiano e diante das desigualdadéss

E, por fim, a construcdo deste artigo possibiliboentendimento de que as
praticas sociais e a vida cotidiana sdo construdisamente por mulheres e
homens, por criancas com diferentes historias,uadt e trajetérias de vida.
Portanto, cabe-nos repensar sobre os curriculotaess das escolas de Educacéo
Infantil, a fim de avaliarmos se as praticas catids sdo de fato equitativas e se
buscam agregar as diversas culturas das criangasinfancias, a partir do
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cotidiano vivenciado por elas nos espacos educaision
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A PRODUCAO DE PESQUISAS SOBRE IDENTIDADE RACIAL DE
CRIANCAS NEGRAS NA PRE-ESCOLA

Vanessa Rosa da Costa
Jane Felipe

Esta investigacdo teve como objetivo compreenderoca temética das
identidades raciais de criancas negras aparecemimtod da pré-escola em
pesquisas académicas brasileiras de teses e aggst Para que fosse possivel
realizar essa investigacao, foi necessério realimalevantamento bibliogréfico
qualificado, com analise e sistematizacdo do quepfoduzido no campo
cientifico em questdo. (MOROSINI, 2015). Desse mdadicescolhida como base
para a pesquisa a plataformagite da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), com recorte temporal dos anos de 2008 &82@lescolha por essa
plataforma se justifica por ser uma fonte de palglies de teses e dissertagoes
nacionais de diferentes regides brasileiras, cowconieecimento cientifico
nacional e internacional, na area da Educacao.

A partir do exposto foram tomados como critérios ideestigacdo 0s
seguintes pontos: a) teses e/ou dissertagcoes adédicentre os anos de 2008 e
2018; b) estudos realizados com criangas de 4r@$, gue corresponde a etapa
de pré-escola na Educacao Infantil brasileira;rap@lhos em que nos resumos as
palavras-chaves se aproximam dos descritoresadldz na busca avancada no
site

Foram tomados como descritores de pesquisa asngeguexpressoes:
Educacéo Infantil, criangas negras, identidade ahcracismo e pertencimento
racial. ApOs descrever esses conceitos no setor de hblasgdataforma, foram
encontrados onze trabalhos do total que estavaracdelo com 0s critérios.
Desses 11 trabalhos, sete sdo dissertagOes e géatteses. De acordo com 0s
resultados encontrados, entre os anos de 20088 20Brasil, em torno de 73%
dos trabalhos estdo relacionados a identidadel rdei@riancas negras na pré-

! Aluna de mestrado no PPGEDU/UFRGS na linha deuysesBducacéo, sexualidade e relacdes
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2 Professora titular da FACED/UFRGS e atua na lideapesquise&Educacdo, Sexualidade e
RelagGes de Géner@oordenando o eixo tematidofancias, Género e Sexualidadgé-mail
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escola e estdo situados na Regido Sudeste; 18%egidoRNordeste; 9% na
Regido Sul e nas Regibes Norte e Centro-Oeste p&amf encontradas
publicacdes no periodo pesquisado. A maior conagdiirde producédo académica
encontrada e que aborda a tematica de Identidad@lREe criancas negras na
pré-escola, esta na Universidade de Sdo Paulo (@8Pjuas dissertacdes e uma
tese entre o periodo de 2008 e 2018. As demaisensiilades do Sudeste
produziram apenas uma dissertacdo e/ou uma tasesmo periodo. Todas essas
producdes foram defendidas nos Programas de Pdsi®&@o das instituicdes
superiores. Das outras regides que tiveram produgd®egido Nordeste obteve
duas teses e a Regido Sul teve apenas uma diéseptagluzida, assim percebe-
se que a Regido Sul teve menos producédo acadéomceetacdo a nordeste. Com
relacdo ao periodo correspondente aos anos de 2@IB.8, percebeu-se um
aumento de producao académica, a partir do an@t& Entretanto, ainda se vé
poucos trabalhos produzidos aproximados ou cornelgrdes a tematica de
identidade racial de criancas negras na pré-esblasse sentido, percebe-se a
importancia de estudar, escrever e publicar maimthos académicos que aborde
a temética.

Ao realizar a leitura dos titulos, das palavrasteha dos resumos das
producdes académicas, encontradas nas universidadesleiras, que se
aproximam com a pesquisa, alguns pontos relevaetesm ser discutidos como:
0s conceitos e referenciais abordados. Dessa foosaados resultantes por
classificacdo das producdes, a partir da leitusa mlavras-chave, assuntos e
resumos e um cruzamento dos conceitos encontrag®sse aproximam da
pesquisa entre as dissertacdes e teses no campmudacado Infantil serédo
colocados aqui para reflexao.

Faz-se necessério construir um estudo que valarpsquisa com criangas
negras para que elas possam participar de forma mara do processo
investigativo. (BISCHOFF, 2013). Tal participacdivadas criancas mostrara os
modos como sao produzidas suas identidades, coroebgen os outros e de que
forma compreendem o mundo.

De acordo com os resultados encontrados no peaitalsado, os trabalhos
académicos produzidos abordam as seguintes metpaolde pesquisa em torno
36,4% das producdes cientificas trabalharam comdestie caso, 18,2% com
etnografia.
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Logo, percebe-se que aqui ha um aparecimento dpiipascom criancas
como metodologia principal nos trabalhos, mas aipdaco expressiva como
metodologia, se comparada as outras.

Tomando como aporte os resultados encontradossiteoda BDTD,
percebeu-se que a regiao territorial brasileira oaés produziu investigacdes
cientificas relacionadas a tematica de identidadgalr de criancas negras na
Educacao Infantil, foi a Regidao Sudeste. Assimgpissu-se nas plataformas dos
repositorios digitais compostos por teses e dsgges defendidas dentro das
quatro universidades da regido sudeste reconhenmasampo académico por
suas publicacbes que foram: UFSCar (Universidadierge de Sao Carlos),
Unicamp (Universidade Estadual de Campinas), USRiv@dsidade de Sé&o
Paulo) e UERJ (Universidade Estadual do Rio deidgne

Esta pesquisa resultou em alguns levantamentosargés a se pensar, pois
fazer uma revisdo de literatura € fundamental pap@e outros(as)
pesquisadores(as), que queiram desenvolver seuslossttom as referidas
tematicas, possam entender de que forma as quesdrso-metodologicas
pertinentes ao seu tema de pesquisa vém sendotidiscue analisadas.
(MAZZOTTI, 2006). Nesse sentido, foi de extrema artgncia fazer esse novo
levantamento para que ficasse mais evidente aamtev da tematica de pesquisa
no campo cientifico e as reflexdes propostas ees teslissertacdes sobre 0 modo
como se podera abordar os conceitos, e as metaa®kagcontradas.

Os descritores escolhidos foram os mesmos utilzadpesquisa dite da
BDTD. Dessa forma, foram utilizados filtros avangschas buscas, encontrando
assim alguns trabalhos publicados que se tornasssavantes para o
prosseguimento da investigacao de levantamentmgihfico.

Ao cruzar os descritores, encontramos no total sitss das quatro
universidades da regido sudeste escolhidas, un@dugio académica de seis
trabalhos publicados entre teses e dissertacdendidas entre os anos de 2008 e
2018. Apos realizar a leitura dos trabalhos, emados através de resumos e
palavras-chave, vimos que todas as pesquisas lkantins critérios estabelecidos
para busca. Dos seis trabalhos encontrados, todosdaan a teméatica de
Identidade racial de criangas negras na EducadantiinPorém, as faixas etarias
das criancas pesquisadas variam de 0 a 6 anogx) gaeda grande maioria das
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producoes discute sobre a etapa de creche (criglec@sa 3 anos de idade) na
Educacéao Infantil.

A seguir analisamos a quantidade de trabalhos prdo sobre a teméatica
pesquisada, os trabalhos realizados em cada Uidiades investigada, como
também a quantidade de metodologias utilizadapesguisas. De acordo com o0s
resultados encontrados, entre os anos de 20088 20Brasil, em torno de 66%
dos trabalhos académicos ligados a identidade | rdeiacriancas negras na
Educacao Infantil foram produzidos pela Unicampflpela UERJ, 17% pela
UFSCar e 0% pela USP. Lembrando que esses tralsfibodiferentes dsite da
BDTD e que estdo abordando a teméatica de Educatzdil de 0 a 6 anos.

Durante todo o mapeamento analitico, tantesii®da BDTD quanto nos
repositérios digitais das universidades pesquisadasegido sudeste brasileira,
ficou evidente o quanto ainda temos um numero pexpoessivo de producdes
de teses e dissertacdes referentes a tematicavdstigacdo. O que poderia
explicar tal fato? Por que o tema é tdo pouco tzuna academia, considerando
gque somos um pais com maioria negra e parda? Gabkémn lembrar a
existéncia da Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de260e estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, para incluir, nos @stimentos de ensino, a
obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Culévii@-Brasileira. (BRASIL,
2003). Apesar de tal obrigatoriedade, ha ainda g@uestudos sobre sua
aplicabilidade, em especial nas escolas de Edudaiatil e de que modo isso
impacta as criancas. Outro ponto fundamental ssaedo aprofundamento de
conceitos como lugar de fala (RIBEIRO, 2017), macisestrutural (ALMEIDA,
2018), branquidade (KAERCHER, 2005), relacdes étraciais (FRANCO;
FERREIRA, 2017), protagonismo infantii (BARBOSA; R@, 2008), dentre
outros.

Desse modo, reiteramos a necessidade de desemrob/@esquisas sobre
as questbes étnico-raciais e seus impactos na ¢éaomdas identidades das
criancas negras na Educacao Infantil, utilizandtodwogias que coloquem tais
criancas como protagonistas, valorizando assim dadrias, culturas e
ancestralidades.
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OS SABERES E A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL (BENTO GONCALVES/RS)

Ana Paula Silveira
Andréia Moré$
José Edimar de Souza

Este estudo teve comema Os saberes das criancas de 4 a 5 anos na
pratica pedagogica docentede uma escola publica municipal de Educacao
Infantil, em Bento Goncalves/RS. A partir deste densurgiu 0 seguinte
problema de pesquisa Como os professores que atuam na Educacao Infanti
contextualizam os saberes das criancas do jard{gh &5 anos) de uma escola
municipal de Bento Gongalves na sua pratica pedeg@gEstabeleceu-se como
objetivo da pesquisanalisar os modos como os saberes das criancaa Beaos
sdo contextualizados e de que forma os professoi@s possibilidades para a
construcdo do conhecimento na pratica, a partiredidade de uma escola de
Educacao Infantil, do municipio gaucho de Bento ¢abres/RS. A realizacéo
desta pesquisa oportunizou o entendimento dasdadies que vém sendo
desenvolvidas com as criancas na escola, percelzemdportancia de explorar,
ao maximo, as possibilidades que as criancas téraxgeessar, por meio do
corpo, seus desejos, suas curiosidades e seustoehts. Destaca-se, também,
gue os saberes das criancas serdo discutidosiradaaanalise das observacoes e
das entrevistas com as docentes da Educacéo Irdaniscola dos Saberes. O
trabalho desenvolvido com as criancas na infarftage, nos desafia a pensar
sobre o comprometimento do professor com o olh#ado para os interesses
infantis, valorizando a bagagem cultural de cad@nca, primando por praticas
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pedagogicas que sejam desenvolvidas baseadas mbahtr de estudos e
pesquisas conectadas a uma infancia prazerosapgege as particularidades de
cada um. Dessa forma, por tratar-se de um estudagsie a pesquisa discutiu o
modo como o0s saberes das criancas sujeitos da igescpntribuem para a
construcdo do conhecimento. Os procedimentos miégidos envolveram a
elaboracdo de um diario de campo que foi organizadartir da observacédo em
sala de aula e em demais ambientes. Esta obsemag@&mplou os momentos da
roda de conversa e brincar livre, bem como os tregissobre as entrevistas
realizadas com as professoras, buscando compreasdetultiplas linguagens
abrangendo os olhares, expressdes, gestos, siéadalas que apareceram no
espaco em estudo. Os sujeitos da pesquisa fordarésagrofessoras das salas de
Jardim Al, A2 e A3. Com elas foi realizada umaensta semiestruturada, com
gravacao de audio. Posteriormente, realizou-se observacdo do exercicio
docente em cada turma, com o objetivo de identifcananeira como cada
professora interage com seus alunos nas rodasrdersa e nos momentos de
brincar livre, para posteriormente analisar, non@jamento, a forma como
contextualizam na prética pedagogica esses sabé®sirés professoras
entrevistadas trouxeram relatos e vivéncias das @ddicas pedagogicas, com as
dificuldades encontradas para a contextualizac8sdberes das criancas; mesmo
que ja facam de alguma forma, € algo novo e certnié a necessidade de mais
estudo referente a tematica, isso foi percebidardaras observacdes das trés
turmas. O professor que desperta o olhar para atragdo do conhecimento
prioriza praticas pedagogicas docentes na Educagfmtil interligadas a
fantasia, ao desenvolvimento da capacidade criadaralegria, ao afeto,
possibilitando que as criangcas possam reinventaraaeiras de viver o0 que esta
proposto, gerenciando desta forma seus conflitdstii@ar € uma das principais
atividades da infancia, sendo primordial para oc@seo de aprendizagem na
formacdo social e cultural infantii. O momento dandadeira proporciona
experiéncias concretas, desenvolve as multiplagudigens, o movimento,
atividades artisticas, musicalidade, raciociniod@gciéncias naturais e sociais, a
imaginacdo e criagcdo, procurando assim contemptardigersas areas de
conhecimento. Pensando desta forma, a empiriaddugida a partir do resultado
de entrevistas com professoras e observacdesragigistno diario de campo, por
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meio do acompanhamento de aulas ministradas peksmas professoras
entrevistadas. Para conceituar os saberes e @sapraédagogicas, apoiou-se em
tedricos que ressaltam a importante questao daaf@fondocente e da necessidade
de sua inovacgdo. Para a andlise documental daiampmputada, optou-se pela
perspectiva cultural; dessa forma, o viés criticoiad de Vygotsky também foi
importante para compreender o desenvolvimentorgadigem e o brincar nesta
faixa etaria das criancas. No tratamento da anatisatificou-se uma evolucdo
no municipio, a partir da década de 1980, acompaithas legislacbes e
orientacbes nacionais que reorganizaram a formateledimento a crianca. Na
contemporaneidade, a partir das Diretrizes pardugd&€tao Infantil, este sentido &
ampliado e percebem-se as potencialidades do h@bdbcente e da sua
relevancia para a continuidade dos estudos solreasgas, sendo uma etapa da
escolarizacdo fundamental para o pleno desenvatoné\spectos do Projeto
Politico-Pedagodgico e do Regimento da Instituicaceenpiria organizada, a partir
das entrevistas e observacdes contribuiram paréiaarapdentificacdo do modo
como 0s saberes evidenciam-se na sintetizacaconbecmentos construidos no
espaco escolar. Na analise dos dados, foi pospereeber que as docentes
ressaltam a falta de cursos de aperfeicoamentquedliz respeito as mudancas
educacionais, tanto para professores quanto pangeaites. O trabalho com os
projetos e a contextualizacdo dos saberes aindigoé n@vo, que exige dos
professores alteracbes no modo de pensar e agicigaimente porque, na
pratica, precisam desenvolver a sua escuta paragsi@oucos, identifiquem, nas
diferentes linguagens das criancas, os saberes@bgscimentos. Embora exista
certo receio por parte das professoras em “escatacriancas para organizar o
planejamento em funcdo dos saberes, elas estaostdispa mudar concepcdes
tradicionais, buscar novas ideias e novas mandeasabalhar com as criancas
em formacdo. Um dos pontos positivos evidente mdsewastas foi que as
docentes ja possuem o entendimento de que a qad@ti atividades realizadas
em folha de papel, por vezes, pode ser substitpatabrincadeiras e outras
atividades ladicas, que também ampliam a aprendimag@ possibilitam a
construcdo do conhecimento, identificou-se que, nmesdiante de uma
inseguranca, talvez pelo pouco tempo para reafizanen planejamento de
trabalho coletivo ou pela falta de cursos de apEdenento, a tentativa das
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professoras em articular as atividades, de modizer fuso dos saberes que sao
trazidos pelas criancas para a acao pedagogicsie exi caracteriza-se como
momento em que ocorre a estimulacdo para a padg@ip da crianca na
estruturacdo do fazer didatico, articulado com mastacdo do conhecimento.
Acredita-se que a possibilidade de vislumbrar mewanas praticas pedagogicas é
algo viavel, dentro da percepcdo de que muito jaesgpertou para 0 novo
contexto escolar e para o perfil do aluno deste embon A escolha do tenfas
saberes das criancas de quatro a cinco anos na pcat pedagdgica docente
justifica-se pela pouca atencédo dada pelos pestues da area da Filosofia e
Historia da Educacdo a essa tematica e pelo iseer® discutir e investigar os
saberes das criancas nesta faixa etaria. Destaafotontribuir-se-a para a
compreensao de como a pratica docente é constusgaa mesma valoriza 0s
saberes cotidianos evocados pelos alunos, em siiaentes formas de
manifestacdo, percebendo as barreiras e dificuddgde os docentes enfrentam
na organizacdo do planejamento, na construcdo dbecomento, bem como
suscitando maior discusséo e reflexdo que possinilnovos estudos referentes
ao assunto.
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CRIANCAS EM SOFRIMENTO PSiQUICO GRAVE: DESAFIOS NOS
AMBITOS DA EDUCACAOQO, SAUDE E ASSISTENCIA SOCIAL

Ananaira Monteirb
Claudia Alquati Bisdl

A resposta que a sociedade da as criancas queenfams sofrimento
psiquico grave e que enfrentam dificuldades em orefgr as demandas
familiares, escolares e sociais, se da pelo vigmtigcas publicas nos ambitos da
educacdo, saude e assisténcia social. As polificdgicas e 0s servigcos
estratégicos no cuidado de criangcas em sofrimesiquigo grave, no Brasil,
compreendem a saude geral, saude mental, edueassé&iéncia social e justica e
defesa de direitos. No ambito da educacgdo, a €wlNiacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva,008,2eafirma o direito de
todos os alunos frequentarem o sistema regularndime explicitando que o
publico-alvo desta politica inclui alunos com diéficia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdosadde geral segue o0s
principios afirmados pela implementacéo do Sistem@o de Salde (SUS) de
universalizagdo, equidade e integralidade, reptades por acdes comunitérias
de descentralizacdo e regionalizacdo a favor dmggéo de saude, como, por
exemplo, as Unidades Basicas de Saude (UBS) egraPna de Saude da Familia
(PSF). Nesse sentido, a saude mental apresentssitiigps de base territorial, que
sdo ambulatérios de saude mental e os Centrosatedd Psicossocial (CAPS)
em suas diferentes tipologias (I, II, lll, Infantegnil e Alcool/ Drogas). A
Assisténcia Social, sob gestdo do Sistema Unidssdisténcia (SUAS), atua pela
Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS),esahvolve acdes de protecdo
nas regides mais vulneraveis, tendo como foco dacab as familias, e é
representada por unidades publicas como: Centrdgetkréncia da Assisténcia
Social (CRAS), em nivel de complexidade basica, ttdende Referéncia

! psicéloga, Especialista em Sautde Mental Coletimsestranda do Programa de Pés-Graduacéo
em Educacédo da Universidade de Caxias doEsmiail: amontei5@ucs.br

2 Doutora em Psicologia pela Universidade FederaRitoGrande do Sul. Mestre pela mesma

Universidade e Psicdloga pela Universidade de Gad@ Sul. Professora adjunta no curso de
Psicologia, do Mestrado Profissional em Psicologiado Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo (Mestrado e Doutorado) da Universidad€aldas do Sul. Coordena o Servico de

Psicologia Aplicada (SEPA).
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Especializados de Assisténcia Social (CREAS), ewelnde complexidade
especial, e de forma complementar pela Rede Sewsterscial Privada do SUAS.
Por fim, o ambito de justica e defesa de direitoeptesentado pelos Conselhos
Tutelares (CT), conforme estabelecido pelo ECA,agegados de zelar pelo
cumprimento dos direitos da populacdo infantil eepil. (ALVES, 2006;
BRASIL, 2005). O sofrimento psiquico grave na imiaré uma situacao de dificil
diagndstico e sujeita a terminologia variavel, deva diversidade teorica que
sustenta os olhares sobre os quadros psicopatdgraves. Nao raro também
sdo os quadros em que outras deficiéncias asseatadaponham a situacao da
crianca, tornando a situacdo de diagnostico e dagainda mais complexa. A
psicanalise, por exemplo, compreende que o softompsiquico acompanha a
existéncia do sujeito e se expressa por meio densas, inibicbes, angustias,
disturbios de carater e compulsbes a repeticdo.NEER, 2004). Ja4 na
perspectiva da clinica psiquiatrica, o conceitossdiimento psiquico, apesar de
ambiguo e subjetivo, pressupde um sujeito que estaifsinais de sofrimento,
observados por outro que reconhece esse fendmeravaiacdo especializada.
(DALGALARRONDO, 2008). A vertente psiquiatrica emta-se muito presente
nas areas da educacao, saude e assisténcia sdamhnual norteador para o
diagndstico psiquiatrico em vigor € o Manual Diegfitb e Estatistico de
Transtornos Mentais V (DSM-V), a partir do qual ofrenento psiquico é
considerado como um dos critérios para a constridiagnostica de uma
psicopatologia, como fator que afeta a qualidadeidi® do sujeito em diferentes
dimensdes. O sofrimento psiquico grave aparece3$id-M, em diagndésticos de
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que incluigpsdros de Autismo Infantil,
Autismo Atipico, Sindrome de Rett, Outro TranstoDesintegrativo da Infancia,
Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo tdflee a Movimentos
Estereotipados, Sindrome de Asperger, Outros Toaruet Globais do
desenvolvimento e Transtornos Globais ndo Espedific do Desenvolvimento.
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014). Navari e Hirdes
(2008) compreendem a instituicdo familiar como iagypal estrutura em que a
crianca desenvolve seus aspectos fisicos e emagigeado nela que ocorrem as
principais constru¢des subjetivas que estruturasujeito. Ao delimitar a logica
de cuidado em que este trabalho se pauta, a discyssposta se refere as
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dificuldades de familias de criancas em sofrimgsiguico grave. Apresentamos,
neste estudo, um recorte da pesquisa de Mestradédenacédo, cujo objetivo é
analisar as representacdes sociais referentesdarloynos ambitos da educacéo,
saude e assisténcia social, que emergem nos relatéamilias de criancas em
sofrimento psiquico grave. A pesquisa, de cunhditgtiao e exploratorio, &
desenvolvida a partir de seis entrevistas realzadan pais ou responsaveis de
criancas ou adolescentes usuarios do CAPS Infamtoijil considerando que 0s
usuarios, acompanhados neste servico de saude Imentontram-se em
sofrimento psiquico grave e sao usuarios tambénediapublica nos ambitos da
educacdo e assisténcia social do municipio. Trtaee entrevistas
semiestruturadas, gravadas e transcritas na integi&zadas com aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa (n° 3.196.458). A smélifeita com base na Teoria
das Representacdes Sociais, proposta teorica eloh@jaa que tem por objetivo
compreender a construcdo de teorias do senso coelabgradas na interface
entre explicacbes cognitivas, investimentos afetigodemandas concretas que
emergem das acdes no cotidiano. Por se tratareeodas de senso comum, as
técnicas de analise buscam desvendar as associd€degias subjacentes na
producao destas formas de conhecimento. A an&isiados visa a compreender
como determinadas informacdes sdo associadas pejesos e produzem as
formas de compreensdes de mundo e se da a pattardxricdo da entrevista,
seguida de leitura flutuante que permite identifipassiveis eixos associativos e
transformacdo destes em representacdo grafica eueit® a visualizacdo das
associacoes de ideias entre os eixos emergentBfNKS 2013). Os dados
parciais aqui apresentados referem-se a entrengat@ada com a mae de uma
crianca de 11 anos, com diagndstico de Transtomd&gspectro Autista. Dois
eixos que emergem neste primeiro momento de anséiseaqui apresentados:
escola enquanto lugar de controle e de cuidaddargetdria da familia entre os
servicos de cuidado. A escola aparece como o0 pomespaco social que
identificou o sofrimento psiquico da crianca, repréado pela agressividade.
Sucedem-se encaminhamentos para a area da saudgresentacoes atreladas a
medicalizacdo e a diagndésticos. O CAPSIj, por saa, representa alguma
esperanca de que a crianca se acalme, aprendalidatir e higiene e tenha
acesso a tratamentos especializados. A intervenigdo servicos de saude
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transforma o sofrimento manifesto pela agressiwdath apatia, pela via da

medicacdo. A familia, por sua vez, ndo aceita esesge incompreendida,

passando a representar a escola como possibilitadeidado. A analise parcial

permite considerar que, na tentativa de cuidaglase servicos de saude ainda
apresentam dificuldades ao ocuparem-se do sofrandat crianca e de sua

familia. Estas dificuldades aparecem, no discurgontie, pela auséncia de
didlogo. Na entrevista também se evidencia a captarfamilia ao discurso de

especialistas (professores, médicos e técnicoshusea pelo cuidado, a familia

peregrina por especialidades médicas e servicas representacdes relacionadas
a respostas inconclusivas e tratamentos propost®ngo parecem responder a
demanda do sofrimento da crianca. Escola e servimssaude aparecem

relacionadas as representacdes contraditoriasidadocue negligéncia diante do

sofrimento da crianca. Conclui-se, a partir dessssiltados parciais, que a
representacdo que a familia constréi sobre o caidadcrianca em sofrimento

psiquico grave esta associada a levar e trazedeobe as ordens, restricoes,
orientacfes e tentativas de tratamento, numa |dgieadesliza do cuidado ao

controle. A forma como acaba representando o pr&mirimento da crianca se

vé atrelada aos fragmentos colhidos no convivio gqoofessores, médicos,

terapeutas e assistentes sociais, sobressainddisgucso médico.
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POLITICAS DA EDUCAGAO INFANTIL: RELAGOES DE SABER E
PODER E CONSTITUICAO DE SUBJETIVIDADES NA INFANCIA

Isabel Nercolini Ceroh
Viviane de Lourdes Costa Rosa dos Santos
Jaime Farias Dresth

Esta pesquisa pretende trazer reflexfes aos estodasibito das politicas
para Educacdo Infantil, por meio dos principais utoentos a partir da
Constituicdo Federal (CF/ 1988), com énfase a Bestonal Comum Curricular
(BNCC). Trata-se de uma pesquisa tedrico-conceitleabbordagem qualitativa,
baseada em revisao de literatura e analise docampatutando-se em principios
do pdés-estruturalismo, confrontando vestigios hisiS, politicos e econémicos.
Nesta perspectiva, a pesquisa tem como objetiVetireobre como os discursos
presentes nas politicas publicas participam natitoigio de acdes e saberes dos
professores de Educacao Infantil, enfatizando & B&sional Comum Curricular
(2017), homologada recentemente, e que traz unspeeiva de constituicdo de
sujeitos infantis. O discurso que reconhece a Egdc#nfantil como direito da
crianca ganha maior respaldo, a partir da CongéituiFederal de 1988. Em seu
art. 208, inciso 1V, estabelece que é dever dodestgrantir o “atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a seislandade”. Seguindo com a Lei
n. 8.069, de 1990, referente ao Estatuto da CriammAdolescente (ECA), a Lei
de Diretrizes e Bases n. 9.394 de 1996, bem confeterenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI) de 129Bundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizalg#o Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) de 2007, as Diretrizes Curri@daNacionais para a
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2 Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em EdugaaldoUniversidade do Planalto
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Educacéo Infantil (DCNEI), o Plano Nacional de Ealio (PNE) 2014-2024,
regulamentado pela Lei n. 13.005 de 2014 e pelae Béacional Comum
Curricular (BNCC/2017), que passam a contemplagelamentar o discurso do
reconhecimento do direito a Educacdo Infantil. Algsésquisa, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil B e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) foram destacadas nas réfisxdevido a sua
relevancia na atualidade, na medida em que tenafmedtado praticas a serem
desenvolvidas na Educacéao Infantil. Por meio datégfias e relacdes de saber e
poder, a pedagogia internaliza acfes e saberestigabpo sujeitos e colaborando
na producdo de corpos doceis. De acordo com F(2@tv7, p. 1037), “educar €
sempre formar um sujeito para um determinado tpa@amportamento social”.
Com a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394, de 18¥jucacao Infantil passou a
ser contemplada como primeira etapa da EducacadicaBaseafirmando o
atendimento publico em creches e pré-escolas defarcomplementar a acdo da
familia e da comunidade. (MARQUES; PEGORARO; SILVA&19). A Lei n.
11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que alterourtss 29, 30, 32 e 87 da LDB
del1996, passou o0 Ensino Fundamental de oito pama amwos de duracéo, sendo
que as criancas de 6 anos de idade devem ser utedds no primeiro ano do
Ensino Fundamental. Pela Resolucdo CEB n. 1, de @bdil de 1999, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionamm@aEducacao Infantil (DCNEI),
revistas e atualizadas em 2010. A DCNEI de 201 Parecer CNE/CEB n.
20/2009, propde principios, fundamentos e procealiose “para orientar as
politicas publicas na area e a elaboracao, o plarejto, a execucao e avaliacao
de propostas pedagodgicas e curriculares”. (BRA2DQ9, p. 18). Sobre este
documento, Marques, Pegoraro e Silva (2019, p. 88¢ntam que as DCNEI
“‘compbem um documento que busca se desvencilhar pdespectiva
desenvolvimentista da psicologia, assumindo um wess sociolégico, que
concebe a criangca como sujeito histérico e detds&iDe um cunho historico de
atendimento assistencialista a infancia para umecpipacao com a educacao das
criancas (MELLO; SUDBRACK, 2019), as DCNEI prop6euma pratica
educativa centralizada nas criancas e nas suaeslatrazendo como eixos
estruturantes destas relacdes as interacOes adeiras. As DCNs para Educacéo
Infantil de 2010 inclui a faixa etaria de 0 a 5 @rassim como aspectos que
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orientam a pratica. Em 2009, a Emenda Constitutiona 59 prevé a
obrigatoriedade de ensino dos 4 aos 17 anos de.idatlei Federal 12.796 de
4/4/2013 altera o texto da LDB de 1996, no senddotornar obrigatorias as
matriculas das criancas de 4 e 5 anos. O PlanmiNdala Educacao de 2014
instituiu vinte metas a serem atingidas até 202dst&¥, quatro referem-se a
construcdo de uma Base Nacional Comum CurriclELLO; SUDBRACK,
2019). Em dezembro de 2017, a da Base Nacional @oGurricular (BNCC) foi
homologada. Sua construcéo ja estava prevista nati@icdo Federal de 1988,
na LDB de 1996 e no ultimo Plano Nacional da Edécade 2014. De acordo
com Marques, Pegoraro e Silva (2019, p. 272), a BN€io “com a intencdo de
melhorar a qualidade da educacédo basica e amdoizas disparidades entre
aquilo que é ensinado nos diferentes locais, estadoegides brasileiras”. A
BNCC de 2017 € uma referéncia obrigatoria que dereear a elaboracdo dos
curriculos estaduais e municipais. Para essa elgéor o documento define
conhecimentos essenciais em todas as etapas dacBduBasica. Na Educacéo
Infantil, em especial, contempla seis direitos peeadizagem e cinco campos de
experiéncias a serem garantidos. E importante ltessme a ideia de uma Base
ndo € a de estabelecer um curriculo, mas uma idireorteadora para a
construcdo do mesmo, de forma a considerar osxtoste as realidades de cada
local para a sua construcdo. Segundo Marques, &egerda Silva (2019), a
mudancas que podem ocorrer a partir da Base Nacomsuficiente para que
ocorram mudancas na educacdo da infancia, poiansemecessarias também
politicas educacionais que investissem nos espa&gosmateriais para a faixa
etaria da Educacédo Infantil, assim como na formadgi@rofessores. Mello e
Sudbrack (2019) ressaltam o carater conservadordamumento que n&o
desenvolve seu texto em relacdo aos direitos sp@ainclusdo e a questao de
género, demonstrando interesses a que formacaaskarseja para o mercado de
trabalho, assim como atribuindo “destaque aosess&s de grupos privatizantes,
acarretando riscos a liberdade e autonomia dosegsofes”. (MELLO,;
SUDBRACK, 2019, p. 13-14). Conforme Mello e Sudlrg2019), € possivel
perceber contradi¢cdes entre a legislacéo refeeeRtducacao Infantil e as praticas
desenvolvidas nesta etapa da Educacdo Basica. d@amutoras, ao refletir,
analisar e criticar essas contradicfes, novas Easjaurgem com propostas de
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mudancas educacionais. Buscando atender aos sliggltecacionais das criancas
“tornam-se indispensaveis as discussdes das pslipdblicas e das propostas
pedagogicas que atendam esta esfera”. (MELLO; SUMEBR 2019, p. 6). Bujes
(2002, p. 22) refere-se sobre a constituicdo ddgetvidades e “como as
tecnologias da subjetividade tém operado na caoiggtd de sujeitos”. Numa
perspectiva foucaultiana, Bujes ressalta que a&elajue o sujeito estabelece
consigo mesmo esta inteiramente ligada as tecraslodo eu. Por meio de
dispositivos, 0s sujeitos constituem suas acoeberass, envoltos em relacdes de
saber e poder que produzem as condutas e as fdenager. Nesta perspectiva, €
possivel refletir sobre como os documentos nortesdmonstituem subjetividades
ao estabelecerem comportamentos e conhecimentescess nas diferentes
etapas da Educacéo Basica.

Essas tecnologias do eu estabelecem tanto o qu@agas necessitam para
serem aceitas na sociedade quanto as praticassasgasgara que professoras e
professores desenvolvam junto as criancas paratgavaseu aprendizado. Para
Marchiori e Silva (2015), a Educacao Infantil passarticularidades e
especificidades a serem consideradas no cotidiasocdeches e pré-escolas.
Diante disso, € relevante considerar que a formadedprofessores poderia ser
direcionada a faixa etaria contemplada nesta etayscando possibilitar novas
vivéncias as criancas repensando constantement@ifaentes praticas e
considerando as infancias. Ao trazer brevementedifeventes documentos
referentes a Educacao Infantil desde a ConstitUtgiiteral de 1988 até a BNCC
de 2017, inquietacdes surgem cada vez mais emaceks formas de conduta
estabelecidas para o desenvolvimento educativo nf@ndia. Ressalta-se a
pesquisa, a andlise e a critica diante da legslagterente a esta etapa da
Educacéo Basica.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
PERCURSOS DE POLITICAS EDUCATIVAS PARA AS INFANCIAS
CONTEMPORANEAS

Patricia Giuriatfi

Este trabalho apresenta resultados parciais doetprofle pesquisa
desenvolvido durante o mestrado em Educacdo (2018)}2 Tem mote na
definicdo de direitos de aprendizagem e desenvelviopara criangas pequenas,
no contexto das politicas educativas contemporar@asroblema de pesquisa
assim foi definido: Quais as repercussfes tedrecgwaticas dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento contemplados nopasahe experiéncias na
escola de Educacao Infantil, para repensar o sanger em uma cultura de
infancia escolarizada?

O rastreamento tedrico das politicas educativasuypagcorte temporal
compreendido entre 1988 e 2018, ou seja, da agiovdg Constituicdo Federal
de 1988 (CF/88) até a homologacdo da Base Nacbmaum Curricular para a
Educacdo Infantii (BNCC-EI). A andlise sobre a prgs/auséncia de uma
definicdo acerca dos direitos de aprendizagem englelvimento nas legislacdes
pautou-se no Ciclo de Politicas (BALL; MAINARDES)P1), com foco nos trés
primeiros ciclos: (1) contexto de influéncia; (&ntexto da producao do texto; (3)
contexto da préatica. Na definicdo entdo, considenase os discursos, os textos e
as préticas de defesa e promocéo dos direitosatgarpequena.

Os direitos humanos fundamentais continuam em pantavirtude dos
desdobramentos politicos vividos na contemporadeiddPara esta escrita,
destaco, no percurso de conquista dos direitoscdascas e adolescentes 0s
seguintes marcos legais: a CF/88; a Lei Federd®.069/1990 — Estatuto da
Crianga e do Adolescente; Lei Federal n. 9.394 @86 1- Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao; Lei Federal n. 10.172/2001 roMacional de Educacao
(PNE); Diretrizes Curriculares Nacionais para adagao Infantil (DCNEI/2010);
Lei Federal n. 13.005/2014 — PNE/2014; a BNCC-ELI.

! Professora na Educagéo Basica. Mestra em Educegéssa da Universidade de Caxias do Sul.
Pesquisa realizada com financiamento Capes, sehtagfo da Profa. Dra. Nilda Stecanéa.
mail: pgiuriatti@gmail.com
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A educacdo como um direito de todo cidadao passmr aonsiderada um
direito fundamental, podendo ser reclamado jurideate. Esse paradigma
juridico fundamenta o reconhecimento da Educac®antih como a primeira
etapa da Educacdo Basica. Em 2013, o texto da L@OBID alterado e a
obrigatoriedade ao acesso a escola passa a sguatos anos de idade; com isso,
surgem algumas problematizacbes em relacdo a éuudagmal de criancas
pequenas.

Ao mesmo tempo em que a insercdo da Educacéo ilnfest politicas
educativas representa uma conquista, pois sign#ideansicdo e tentativa de
ruptura de praticas assistencialistas e tuteladasca o inicio do paradoxo do
direito a educacéao, principalmente para as criapeagienas, publico da pré-
escola, ou seja, a obrigatoriedade em frequenescala. Com isso, impde as
familias o dever de matricular seus filhos em escde educacédo infantil, o ndo
cumprimento dessa responsabilidade, seja por garfamilia, da sociedade e/ou
do Estado, é considerado negligéncia e portantsiyEsde reclamatorias
juridicas. Tal obrigatoriedade também afeta asitungbes que atendem ao
publico infantil, seja pelos processos burocratigos a escolarizacdo impde seja
pela necessidade de assumir sua funcao sociahpoteo, pedagogica frente aos
processos educativos.

As trés décadas que marcam o reconhecimento daag&dnfantil como
primeira etapa da Educacéo Basica traz, em sifesalelo direito a educacéo, na
perspectiva da universalizacdo do acesso e da péntia na escola, deixando as
questbes acerca dos direitos de aprendizagem evibsmento em segundo
plano. Um dos fatores que respondem a essa quéstita-se ao fato de que a
Educacado Infantil ainda esta em processo de cagdstrda identidade como
instancia educativa. O outro envolve o acesso aaedio formal, pois a analise
dos resultados do PNE/2001 e o monitoramento do/BNE indicam que as
metas estabelecidas em relacdo ao acesso, esmmim@lma creche, ndo foram
atingidas no primeiro plano e parece que néo saragridas na integralidade no
segundo.

O né@o cumprimento das metas coloca em suspens@&cwsd de que a
antecipacdo da escolaridade obrigatéria aos qu@eios seria uma resposta do
Estado para sanar essa lacuna histérica. ConstiteaiMunicipio de Caxias do
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Sul como exemplo, ha evidéncias, inclusive dispeinio seusite oficial, de que

0 maior numero de escolas que atendem as criargd®®d anos e 11 meses séo
conveniadas (leia-se, terceirizadas) e particulases significa dizer que nem a
universalizacdo do acesso a uma educacao laicéicgpu gratuita estd sendo
assegurada.

Assim, o direito a educacdo segue em pauta entrdegisladores,
académicos e teodricos. No discurso e no textoppass a dar evidéncia também
as questdes que envolvem a qualidade da educagéonhecendo que a
universalizacdo do acesso nédo € suficiente paramugdresultados da educacao
brasileira. Nesse cenario, surgem os movimentasceirgos politicos em prol da
elaboracdo da BNCC para o territorio. Embora oicule comum ja fosse
previsto desde a CF/88, ganhou forca e efetivagi@sta do PNE/2014, momento
em que a construcdo da Base foi colocada como siraagia para alcancar uma
das metas. E nesse texto que surge, pela primeranas politicas educativas
brasileiras, a expresséo “direitos de aprendizagetesenvolvimento”, embora
nao seja referenciada no ambito da Educacao Ihfanti

A partir de 2015, ano em que o primeiro texto daCBNEI foi
disponibilizado para consulta e participacao p@blas direitos de aprendizagem
e desenvolvimento ganharam um lugar no texto. Enragando da educacéo
formal para criancas pequenas, a Base, sendo uliti@goourricular, tensionou
aspectos que envolvem a educacdo e o cuidado @mca&si pequenas,
principalmente por apresentar em seu texto, umuobtmj de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para cada um dapagentos etarios (bebé,
crianca bem pequena e crianga pequena), 0s quassituem a creche e a pré-
escola, a serem contemplados nos campos de exgasi€arranjo curricular para
a Educacéo Infantil).

Estruturalmente, o documento mandatario expde degpeténcias gerais a
serem desenvolvidas ao longo da Educacdo Basiexclysivamente, para a
Educacéao Infantil, define os direitos de aprenddpag desenvolvimento a serem
efetivados em cada um dos cinco campos de expeE$eras direitos a conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conheeeconstituem os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos norto da Base.
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O rastreamento tedrico e a analise das legislagbe®nciadas no inicio do
texto, permite argumentar que ndo ha uma definigidexto da Lei, sobre os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para,tha indicios na segunda
versao preliminar do texto da Base, disponibilizada abril de 2016, que os
mesmos estariam associados aos principios da &yleld da equidade. Sendo
assim, no contexto da pratica, cabera as instegigilucativas e aos professores
estabelecerem as articulacdes necessarias a donpedagogica, buscando em
teorias uma possivel resposta. Contudo, a BNCC-Bstnarse potente na
perspectiva do direito a aprendizagem, uma vezsgudiferencia em relacédo as
demais etapas.

Tal afirmacéo justifica-se pelo fato de que a BN@€vé para o final do
Ensino Médio, ou seja, final da Educacdo Basica qs estudantes tenham
desenvolvido dez competéncias, o que pode ser suo, rpois o principio da
igualdade e da equidade, previstos em Lei, nA@fivados no estabelecimento
de resultados finais iguais e/ou padronizados, maseriam ser promovidos e
assegurados como ponto de partida, especialmentevaamos em conta as
marcas da desigualdade social vivida pela populacdsileira que necessita de
uma educacao publica com qualidade.

Com isso, justifica-se a defesa de que uma dashdmsles da BNCC-EIl
ter como base os direitos, ou seja, os seis vedwys/iver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se), que fundamresgod de aprendizagem e
desenvolvimento, representam o0 modo como as cegmgasam, sentem e agem
cotidianamente, por isso, sdo estabelecidos conmtopde partida, ndo de
chegada.

As fragilidades na promocdo dos direitos de apeagdm e
desenvolvimento se intensificam na medida em quansdisa 0 contexto da
pratica, pois as escolas ainda ndo operacionalipantptalidade, as definicoes
estabelecidas pelas DCNEI (2010), conforme apomtsmelatérios de pesquisa,
em resposta ao Projeto de Cooperacédo Técnica MBER&S para a construcao
de orientacdes curriculares para a Educacéao Ihfaok a consultoria de Barbosa.
(BRASIL, 2009; BARBOSA, 2009). Tais documentos &im a
predominancia do uso dos Referenciais Curricul&l@sionais para a Educacao
Infantil, ou seja, documento orientador datado @@81
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O ciclo de politicas possibilita a compreensao ele&scompasso entre o
contexto do texto e o contexto da pratica, poismbece que 0s processos ndo sao
lineares ou simultaneos. Significa dizer que a BNEICé um documento
mandatario oficial, porém ndo €, em si mesma, angar de que a educacéo
brasileira ira atingir a qualidade esperada, nensnmoe que os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento serdo promovidasatidiano da escola,
inclusive porque, na auséncia ou insuficiéncia demécdo continuada e
profissionalizacdo da docéncia para crianca pequemee-se ainda o risco de a
Base ser interpretada como uma lista de objeti\sesem atingidos.

Por fim, acredito que a visibilidade, defesa e po&o dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento é uma potencialiade a efetivacdo de uma
educacdo formal para criancas pequenas, pois hdogca convivendo,
conhecendo, explorando e participando elas apreredseendesenvolvem, além de
ser uma possibilidade para acolher a multipliciddelefancias.
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A JUDICIALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL NA CIDADE
DE CAXIAS DO SUL

Maria Celeste Caberlon Maggioni

A Educacéao € inerente a qualquer ser humano, pons@rocesso continuo
e acumulativo, propiciado através de estimulos,pumitem aos individuos seu
desenvolvimento pleno, em direcdo a a¢cdes emanaigst

O interesse no estudo da educacédo, um dos difemosmentais, deu-se
por ser este um pilar imprescindivel na formacaad® e na transformacao
social.

Com o tema cenario da Educacao Infantil na cided€akias do Sul/RS e
sua relacdo com as acOes judiciais ajuizadas cantmaunicipio, pretende-se
verificar se ha impactos que podem comprometerstimentos prioritarios e suas
implicacoes.

A metodologia utilizada foi a dedutiva, pois pael de informacdes
prévias divulgadas no sitio eletronico da PrefaitMiunicipal de Caxias do Sul,
para um estudo pormenorizado a respeito, como fderiaferir as consideracdes
finais. (MIRANDA, 2005, p. 83-85). A técnica de pessa utilizada é
bibliografica/exploratéria com solicitacdo de infacdes (questionamentos) a
responsavel pela SMED e assessores da Educacatlldamunicipio, além de
livros, sitios eletrdnicos, artigos, periddicos @a civil publica pertinentes ao
assunto, para analise. Por conseguinte, pretendizar o diagnostico para ir ao
encontro do problema apresentado, sendo, por i88@, pesquisa de carater
bibliografico/documental.

As observacOes e andlises foram embasadas nasagfdes obtidas através
do acesso ao sitio eletrénico da Prefeitura Muaiaile Caxias do Sul (PMC$),
que demonstraram um crescimento exponencial no noirde vagas por
intervencao judicial, a partir de 2015.

! Mestranda pertencente ao programa de pés-gradesga®ducacdo em Ciéncias: Quimica da
Vida e da Saude na Universidade Federal do Riodgrdo Sul. Licenciada em Ciéncias Exatas e
Quimica pela Universidade de Caxias do Sul e bat&h@am Direito pelo Centro Universitario da
Serra Gaucha.

? Prefeitura Municipal de Caxias do Sul. Secretdai&ducacadRelatério Educacéo Infantil.
Disponivel em: https:// https://sei.caxias.rs.golisiagem.php. Acesso em: 21 ago. 2017.
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Sabe-se que ndo existe equidade entre a ofertprecara de vagas na
Educacéo Infantil, conforme informacdes midiati@snais, revistas, internet,
radio), e que o numero de decisfes judiciais détamdo a compra de vagas tem
se avolumado. Dessa forma, averiguar os impacta®m@ra dessas vagas, bem
como tentar apontar caminhos para minimizar esthl@matica, é o cerne desta
pesquisa.

E possivel depararmo-nos com as expressdes “direlto homem” e
“direitos fundamentais”, como se fossem sinbnim&arém, poderiamos
distingui-las da seguinte forma: “direitos do homeséo direitos validos para
todos os povos e em todos 0s tempos; enquantatédireindamentais” sdo os
direitos do homem, juridico-institucionalmente gdidos e limitados,
espacotemporalmente (SIQUEIRA, 2012).

Esses direitos sociais sdo conquistas dos movimeatetuados pela
sociedade ao longo dos séculos e, atualmente, es@mhecidos no ambito
internacional em documentos como a Declaracdo saledos Direitos do
Homem, de 1948 e o Pacto Internacional dos Dirditogndmicos, Sociais e
Culturais, de 1966, bem como pela Constituicdo dpuBlica de 1988, que os
consagrou como direitos fundamentais. Os direitasass sao conceituados por
Tavares (2012, p. 837) como direitos, “que exigenPdder Publico uma atuacéo
positiva, uma forma atuante de Estado na implemé&atda igualdade social dos
hipossuficientes”.

Com relacao a expresséao “direitos fundamentaisésespenas surgem para
a humanidade quando ha positivacdo de um ordenaneritlico especifico,
geralmente ancorado em normas constitucionaigef@enm Estado hierarquizado
e organizado. (SIQUEIRA, 2012).

Desta forma, entende-se por direitos humanos agjirsdeentes a todos os
individuos; sendo que, ao validarem-se os mesmiosulando-se ao direito
constitucional de um Estado, passam a denomindireitos fundamentaidNesse
sentido, Piovesan relata que, em decorréncia danfagGuerra Mundial; como
forma de proteger internacionalmente os direitosdnos, surgiu, em 1945, a
Organizacéo das Nacdes Unidas (ONWjisando universalizar esses direitos,

% A Organizacdo da Nagdes Unidafoi fundada em 24 de outubro de 1945, e ficolbéetido na
Carta da ONU, que seus membros seriam arregimenteldodos os lugares do Planeta, e se
comunicariam em seis idiomas: inglés, francés, régga arabe, chinés e russo. No mesmo
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tendo a dignidade da pessoa humana como fundamsutge entdo uma
plataforma de cunho universal a ser seguida parsta$ Estados, em 1948, a
chamada Declaracdo Universal dos Direitos HumgRi®©VESAN, 2015, p. 51-
54).

O Brasil, segundo Piovesan (2013, p. 113-150), amnprocesso de
democratizacdo, passou a ratificar relevantesdwmatanternacionais de direitos
humanos, que foram incorporados pelo direito kmeil sob a égide da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88). Destaca-ssfen, a legitimacdo da
Convencao sobre os Direitos da Crianca em 1990.

Segundo Sarlet (2012, p. 45-58), os direitos foretdais passaram por
diversas transformacdes ao longo da Historia, dedaccom a relevancia e
conveniéncia do mesmo para o individuo, sendo dosidas constituicoes.

Conforme Piovesan (2015, p. 470), o art. 205, d88&HFnenciona que a
educacao tem por objetivo “o pleno desenvolvime&@gessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacéo parabalho”.

O fato é que, sendo a educacdo basica responadkilido Estado,
independente das politicas publicas estarem carexes ou ndo, a efetivacédo de
tal direito € garantia constitucional. A educacgendo obrigacdo do Estado, esta
intimamente ligada ao direito administrativo, qéesdiporte as normas de gestao
do interesse publico e agrega-se as politicasqasylno intuito de concretizar um
governo favoravel a todos os individuos. Logo, esteglomerado de decisdes,
planos, metas e acdes governamentais, focadossokig&o destes problemas,
que podem ser nas esferas municipal, estadual aderale sdo as chamadas
politicas publicas. (PROCOPICK, 2013, p.144).

O texto do art. 6° da Constituicdo Federal de (@3888), a redacdo dada
pela Emenda Constitucional (EC) n. 64/2010 e o20% da CF/88 ratificam o
fundamento da educacéo como direito de todos & deviéstado e da familia.

Em 1996, a Lei n. 9.394/96, denominada Lei de Dmet e Bases da
Educacado (LDBEN), em seu art. 29, cumpre consideducacao infantil como

documento, ficou definido que a ONU teria seis 6sgérincipais: a Assembleia Geral, o0 Conselho
de Seguranca, o Conselho Econdmico e Social, oelltunsle Tutela, a Corte Internacional de
Justica e o Secretariado. Ficou acordado que diabjprincipal da organizacdo era praticar a
tolerancia e viver em paz uns com os outros; alérfpdomover o progresso econémico e social
de todos os povos”. Disponivel em: https://nacoessorg/conheca/. Acesso em: 2 out. 2017.
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a primeira etapa da educacdo basica. O Poder Puldittdo, passa a ser
responsavel pela mesma, sendo os municipios indasbia Educacao Infantil.

No que se refere a Educacao Infantil, quem deweneretizar tal direito,
atraves de politicas publicas, seriam os podepssentativos do Estado, no caso
o Legislativo e o Executivo, valendo-se da CF/88ndperancia destes, segundo
Carvalho (2014), em acolher as solicitacdes poavamp Educacao Infantil, tem
trazido a tona o Poder Judiciario, na resolucatadeadversidades. Surge, entao,
um novo fendbmeno nas questdes politicas, abaramé&oder Judiciario decisdes
de cunho politico, como forma de garantia de uneitdirsocial, a chamada
judicializacéo da politica.

Constitucionalizar uma matéria, segundo BarrosolZ20p. 24), é
transformar politica em direito, em uma pretensdialica que pode ser formulada
por uma acao judicial. Para exemplificar, a CF&8&dunada com outras leis,
exige obrigatoriedade de matricula na educacaadaai partir dos 4 anos de
idade.

No municipio de Caxias do Sul, por exemplo, no geerefere a vagas
judicializadas, observaram-se alguns fatos relegariim 2016, o entdo prefeito,
Alceu Barbosa Velho, fez a seguinte declaracaadeializacéo € a responsavel
pelo principal entrave or¢camentario na area da agdie; dificultando novos
investimentos”. Isso porque foi ajuizada pelo Mi@ig Publico (MP), perante o
Juizado Regional da Infancia e da Juventude da @ante Caxias do Sul, uma
Acao Civil Pablica de n. 010/5.09.0018408-2, queedeina a obrigatoriedade
do municipio de prover novas vagas para a Eduda¢aotil. No ano de 2017, a
Secretaria Municipal de Caxias do Sul, Marina Miatjenforma que houve a
necessidade de direcionamento de verbas de owcastazias para atender as
demandas da Educacdo Infantil. Essas mencbes feitas2016 e 2017
comprovam que a judicializacdo esta gerando impacamentario.

A consolidacéo do direito a educacéo, da forma cesté acontecendo com
a Educacao Infantil, suscita a importancia de peasgpensar, com urgéncia,
uma politica publica. Acredita-se que somente camregime de colaboracao e
parceria entre Executivo e Judiciario seja possivefetivacdo de tal acdo. E
necessario um exame pormenorizado e detalhadoudagas e das circunstancias
que envolvem o tema, a fim de ilustrar a necessidd& maior cautela dos
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aplicadores do direito, ante a concesséo de taisfio®s, pois ndo apenas esta
envolvida a prerrogativa da Educacdo Infantil, ne@®bém a manutencdo e
sanidade econdémica da municipalidade.

Ao falar-se em direitos fundamentais, reporta-seoéetividade e as
garantias para todos os cidadaos. Dessa formagdguas familias conquistam
vagas na Educacdo Infantil, pela via judicial, ggm 0 acesso apenas ao
individuo que moveu a acédo, nao efetivando a uséieacao da educacdo coma
politica publica.

O gestor publico, pelo principio da discricionaddd, tem liberdade de
tracar metas, baseadas nas reais necessidadesdipmouPorém, quando ha um
remanejamento de um planejamento orcamentario,doleai acdes impostas,
obriga o Poder Publico municipal a redimensionaumss. Ainda que alguns
doutrinadores sejam contrarios ao principio darvesdo possivel, acredit-se que
os direitos sociais devem ser efetivados de formasaente na medida do
possivel, quando comprovadamente a alocacdo ddmsvegrublicas estejam
ocorrendo de forma coerente e correta, visandoeasdstar social de todos. Se
assim for, os casos prioritarios para recebimert® whgas disponiveis para a
Educacao Infantil devem ser os que envolvem vubilgtade social.

Por fim, é relevante acrescentar a importanciaateesponsabilidade das
esferas municipal, estadual e federal, nas quebtaems a Educacdo. Porém, os
impactos causados pela judicializacdo da Educagftil recaem sobre o
municipio, pois este tem a atribuicdo prioritariestd demanda, conforme a
LDBEN. Entdo, uma possibilidade de minimizar o peole no futuro € a
aprovacado da Proposta de Emenda & Constituicdo) (irB2/2013.

A judicializacdo da Educacéo Infantil, no Municipgile Caxias do Sul, &
uma realidade que necessita de especial atencda. tBla um regime de
cooperacao entre os poderes e a sociedade é ptrtiagravés da elaboracao e
efetivacdo de uma politica publica educacionalfaarar de todos.

* BRASIL. Senado Federal. PEC n. 32/2013. Alterarto 211 da CF/88 para responsabilizar a
Unido pelo financiamento da educacao basica pulilieautoria do senador Cristovam Buarque e
outros, que pretende “equalizar oportunidades eilutais e padrdo uniforme de qualidade do
ensino, o que inclui desde a implantacdo de esasitfisicas até a implantacdo de carreira
nacional dos profissionais da educacao basica qaiblO relator é Acir Gurgacz e é matéria
pronta para a Pauta na Comissdo. http://www25.sclegcbr/web/atividade/materias/-
/materia/113364.
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Palavras-chave:Educacéo Infantil. Politicas Publicas. Judiciajéma
Natureza do Trabalho: Comunicacdo Oral — GT3 altpublicas para a(s) infancia(s)
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ESCUTA ATENTA AS CRIANCAS: UMA NECESSIDADE NAS ESCOLAS
PENSADAS PARA A INFANCIA

Adriana Santiago SilVa

Cada vez mais os Projetos Politicos Pedagdgicosunigades escolares
trazem em suas escritas a importancia da escuttaaecrianca, o que dialoga
com uma pedagogia que pressupde a crianga enqcidatid de direito, o que
tem sido um avango no campo da Pedagogia da Iafahodavia, nem sempre o
que esta presente no papel reverbera no chdo dda,esc que remete ao
pensamento de que, apesar da difusdo da teorgtag@o da mesma no discurso
dos educadores, a préatica ainda é um desafio aupmrado no interior das
unidades escolares. Freire (1996, p. 22) anuneéstzanecessidade ao afirmar que
“o préprio discurso tedrico, necessario a reflegéitica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica”’eNkspasao, o presente relato
de experiéncia tem por objetivo compartilhar unstipa ocorrida em uma escola
publica municipal de educacéo basica, localizadeegiéio do ABC Paulista, na
Grande Sao Paulo, na qual exer¢o o cargo publictirdora escolar. Este relato
se inicia a partir do meu retorno a esta unidadela&s em meu cargo efetivo de
diretora, no final do ano de 2018, uma vez que/estfastada por dois anos em
um cargo na Secretaria de Educacdo. Voltar & esoblama possibilidade de
olhar novamente aquele espaco, tdo conhecido,rd®gfestrangeira, registrando
meus estranhamentos a partir de cada observagdoedpectial, causou-me
inquietacdo o momento do recreio. Percebi queiasgas passavam grande parte
deste tempo sendo chamadas a aten¢do por aduitasjez que os conflitos eram
muitos. Verifiquei ainda que muitas criangas naoirgeressavam sequer em
observar o que seria servido no lanche, preferifickr por vezes sentadas
aguardando o momento da brincadeira, consideramel® gecreio estava dividido
em dois momentos: alimentacdo e brincadeiras. Ar ghasta observacéo, sugeri

! Mestranda em Educacéo pela Universidade FederafidePaulo (UNIFESP). Pés-graduada em
Docéncia do Ensino Superior e Neuropsicopedagdgiaduada em Letras e Pedagogia pela
FASB. Atua na area de Educacdo ha 21 anos, pasgeha® cargos de docente, coordenadora
pedagdgica, gestora publica na Secretaria de E#locage S&o Bernardo do Campo-SP.
Atualmente exerce o cargo de diretora escolar noigtpio de S&o Bernardo do Campo, o qual
assumiu ha nove ands:mail: santiago_adriana@yahoo.com.br
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que, na préxima reunido com o conselho mfrimrecreio fosse um dos itens da
pauta. Ao mesmo tempo conversei com a coordenagdagpgica e solicitei que
também incluisse essa tematica para formacéo despoves durante o HTPC —
Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo. Na reurdém o Conselho Mirim
foram levantados muitos problemas no recreio, des@scassez de oferta de
materiais para criarem brincadeiras até a qualiddde lanche oferecido.
Entendemos, equipe gestora e criancas, que deweritamer um levantamento
minucioso desta situacdo. Elaboramos, em parcara as professoras do
laboratério de informética, uma pesquisa utilizadéerramentayoogle forny
possibilitando que todas as criancas pudessemvesaeque pensavam sobre o
recreio, com um espaco aberto a criticas e sugesibedas as criancas
participaram desta pesquisa, utilizando o labd@tde informéticA da unidade
escolar para registrar as opinides de maneiran@tzada. As criancas que ainda
ndo estavam alfabéticas contaram com seus proésssoomo escribas.
Considerando a quantidade de criancas matriculzlascola (cerca de mil), este
processo demorou em torno de duas semanas pa@nsérido. Os professores e
funcionarios tiveram acesso aos dados coletaddse so que as criancas
pensavam a respeito do recreio, o que qualificoionais reunides pedagogicas e
os HTPCs ocorridos no final do ano de 2018 e inidm ano de 2019,
possibilitando investimento formativo sobre estmdtca. As professoras do
laboratorio de informatica realizaram uma grandeulecdo, organizando os
dados por categorias, como, por exemplo: horargpag@s, alimentacao,
brinquedos, brincadeiras, conflitos, entre outtdsia vez que os dados estavam
organizados foi realizada uma grande exposica@sldtado no patio da escola e
toda a comunidade escolar teve acesso a estes dedascas, familias,
professores e funcionarios). Uma das queixas apeets#s pelas criancas se
referia a0 momento da alimentacdo. Uma das sali@t das criancas foi a
melhoria da apresentacdo do espaco, propondo urrerstebmais agradavel e
acolhedor, o que poderia inclusive resultar em mageitacao da alimentacao por

2 0 Conselho Mirim é composto por representacéouds driancas por turma. Trata-se de um
colegiado eleito por seus pares, que se relne im@mr#a para discutir questdes relativas a
unidade escolar e melhorias necessérias.

% Ferramenta do Google que possibilita maior faadlielde organizacéo de dados.

* As escolas de educagéo basica deste municipiatgondem acriangas do Ensino Fundamental |
possuem laboratdrio de informéatica. Todos possuEnpatadores para utilizagdo pelas criangas.
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parte delas. Um das sugestdes trazidas foi qus eslanesas possuissem toalhas
de mesa. Discutindo mais sobre o tema com o cangeihm houve a sugestéo
que as criancas participassem do processo de canfelas toalhas. Desta forma,
foram proporcionadas condi¢cdes para que esta piaontecesse em um sabado
letivo, com a presenca das familias na escolaliRstale tecidos foram entregues
as criancas, que realizaram a pintura juntamente sgus familiares. O desenho
foi escolhido livremente pelas criancas, que apgsnéura penduraram seus
respectivos retalnos em um grande varal para dqu#aasecasse. Atualmente as
toalhas estdo em processo de costura e a padggimdo semestre de 2019 serao
utilizadas durante o periodo de refeicdo. Outraxquapresentada pelas criancas,
no tocante ao recreio, foi que realizar a divisaotempo entre alimentacédo e
brincadeiras gerava uma grande ansiedade, poisgz@s optavam por nao se
alimentar por estarem ansiando pelo brincar oulagisentiam desconforto em se
alimentarem e na sequéncia participarem de brimeadgue proporcionava maior
movimento corporal, como, por exemplo, pular coAdaquipe gestora levou esta
discusséo para a reunido pedagoégica e, em congambotoda equipe escolar,
houve uma reorganizacdo do horario. Esta reorgg@wzalemandou varios
desdobramentos, entre eles alterar horario e rdasacozinheiras, 0 que em uma
dimensado de cerca de 500 refeicbes por periodosedoaduz em uma tarefa
facil, todavia, a luz de uma educacao preconizaiia gemocracia, que garanta,
de fato, a participacdo, conforme anunciado naavpad de Liuck (2006, p. 54),
que “democracia e participacdo sdo dois termogarageis, a medida que um
conceito remete ao outro”, as alteracbes necesdaram realizadas. Esta nova
organizacao de horario passou a acontecer també&magumdo semestre de 2019.
Finalizo o presente relato de experiéncia afirmaqde para este trabalho foi
eleito um recorte, a fim de exemplificar os impact@s mudancas e a
aprendizagem ocorridas no interior da unidade ascal partir da escuta atenta
das criancas. Porém, esta pesquisa realizada aledafla a equipe escolar a
perceber varias mudancas necessarias, as quaissestio realizadas juntamente
com as criancas. Neste sentido, a aprendizagensend@i@ de forma unilateral,
conforme ja anunciado por Placco e Souza (20120p. Em suas palavras,
“aprender, de um lado, supde aceitar que ndo s tsalo, ou que se sabe de
modo incompleto ou impreciso ou mesmo errado”[Chrroborado ainda pela
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citacdo na obra organizada por Vercelli e Alcan(aed.7, p. 93) que “a proposta
(e desafio) é a reflexdo do professor agora comendz e ndo apenas como
mediador do conhecimento”.
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AS CRIANCAS SAO CIENTISTAS, SABIA?!: O PROJETO COMO
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO PELAS/COM
CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

Aila Pedroso Moraés
Luciana Alves Lima

O relato trata da experiéncia de um projeto iradol “Eu, vocé, nos:
construindo nossa identidade”, realizado no primgegmestre com criancas de 5
anos da U.E.B. Maria José Serrdao em S&o Luis/MArdda de conversa, a
tematica foi debatida e, a partir dos interessesatiancas, as problematicas
emergiram tendo como eixos a existéncia de elermamturais, cientificos e
sociais agucando a curiosidade de cientistas nAtadentidade racial também
foi contemplada devido a situacdes ocorridas engepares nas relacbes
cotidianas da instituicdo, merecendo atencao deanuerte. Tendo como base a
Lei n. 10.639/2003, que traz no art. 2° inciso®2feconhecimento e valorizagéo
da identidade, histéria e cultura afro-brasilefrap e a BNCC (2017), por meio
dos direitos de aprendizagem e os campos de emp@séque orientam o
trabalho na Educacdo Infantil, organizou-se jumi@m/c as criancas a
apresentacao do projeto exemplificando-se o objetobre o conhecimento de
si, do outro e 0 universo em seu entorno, por rdeieivéncias e brincadeiras,
construindo a autoimagem e identidade, a partiirtasacoes sociais e afetivas
nas relacdes estabelecidas com os pares (criaiag@ayr crianca-adulto, adulto-
crianca), nos diferentes espacos de insercao, it@spe sua autonomia,
alteridade e compreendendo-a como produtora derraulDiante disso, as
criancas elencaram os itens a serem exploradosi€@Xxjste no planeta Terra?
Como os dinossauros morreram? Quem escolheu o nossg? O que existe no
nosso corpo? Como pensamos?), para o andameniovedatigacoes iniciadas
em marco e finalizadas no més de junho de 201%amtor a escolha do eixo de

! Universidade Federal do Maranhdo. Especialista @estdo Educacional Integradora.
Coordenadora pedagdégica e gestora de EducacadlHBMED em S&o Luis/MA. Membro do
grupo de estudos e pesquisas Infancia e Brincadeif@EPIB-UFMA). E-mail:
ailapedroso@hotmail.com

2 Universidade Federal do Maranh&o. EspecialistaEelcacdo Infantil pelo CEDEI/UFMA.
Professora de Educacao Infantil-SEMED S&o Luis/N¥eembro do Grupo de Trabalho da
Proposta Curricular- SEMED- Sao Luksmail: luciana_alves31@yahoo.com.br
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trabalho “Relato de Experiéncia”’ configurou-se pateessidade de mostrar as
experiéncias vividas, as trajetorias, os enconramnstrucao cientifica. Com o
interesse agucado pela cientificidade das pesquegdoramos 0s robds e
chegamos a diversas conclusdes, pois entendemos egs@gs maquinas
(geladeira, computador, caixa eletrénismartphongetablet maquina de lavar,
robds de brinquedos e carros) existem para facditdda das pessoas no dia a
dia. As experiéncias vivenciadas avivaram a ciddde das criancas na
elaboracdo de robds usando sucatas. A medida queéias aconteceram,
registramos falas das criancas; elaboramos reldéosexperiéncia com as
respectivas fotos e as fixamos no mural externenticada da sala para os pais e
a comunidade em geral se apropriarem dos expesieaalizados pelo grupo.
Ressaltamos, ainda, que 0s registros trouxerammypartante encontro entre as
autoras do processo e o conhecimento produzidelasr Em varios momentos,
as criancas paravam a frente do mural para relemabasividade concretizada,
além de colocar a par os demais pares ausentesodacfo da proposta de
trabalho executada naquele dia especifico. Prosseglem busca de sabermos
sobre os “dinossauros-terriveis lagartos” que wainemna Terra ha milhdes de
anos, a partir de musicas, poesia de Manoel deo8#Bombra boa), a fim de
compreender a projecdo da luz e sombra sobre @soepjvideos, leitura de
glossarios, pesquisas junto as familias, elabordedoaixas de paleontdlogos
(produzidas com caixa de sapato, areia de aquEtlyjinhas, fosseis de argila e
dinossauros de brinquedos), fosseis (produzidos aagita), dinossauros de
rolinhos de papel higiénico e até um dinossaurocai@a de papeldo foi
produzido pelas proprias criancas para brincarecorapreenderem a vida
desses animais gigantes que habitaram o planethaurA turma fez um vulcéo
e entendeu os efeitos causados pelo meteoritoaquaa Terra e provocou uma
série de catastrofes naturais, levando a extingdadthossauros. Para conhecer
sobre a identidade de cada um, iniciamos as abemdagssistindo ao video
produzido pela UFMG, no canal “Universidade dasa@jas”, “Como nascem
0os bebés?” Diante das interacfes causadas pelo, ftwaos buscar junto as
familias informacdes sobre a escolha e significaldo nome, as pessoas
integrantes da familia e as relacbes de parentdsesualizacdo em espelhos
demarcou a percepcdo das caracteristicas fisicdecalzacdo no mapa do
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continente africano trouxe a tona o entendiment @mpreensdo da nossa
heranca genética e a etnia africana, como comgirtalida nossa identidade. No
Maranh&o segundo o IBGE (2010), os negros sao mmaicerca de 74% da
populacao e, nas instituicdes de Educacao Infaudtil,se diferencia da realidade
populacional. E nesses espacos que temos a rebpiolaske de (re)construir a
percepcao e o pertencimento da identidade histéafroabrasileira. Percebemos
ainda que as fotografias, as roupas e 0s objetadossquando bebés os
ajudaram a entender varios aspectos e revelarararetormacdes ocorridas no
corpo, sendo possivel fazer as comparacdes de etamo antes e como estao
atualmente. O planejamento seguiu com a descoberttuncionamento do
corpo onde visualizamos placas de raio X dos osshiicamos um esqueleto
com rolinhos de papel higiénico e entendemos aafmndo mesmo na
sustentacdo, concretizacdo de movimentos e natdaales variadas que
podemos fazer. Nossa viagem pelo corpo percorrensvargaos elaborados
com sucatas, onde compreendemos suas fun¢bes;utagio do sangue e a
composicao dos neurdnios cerebrais usando massnhedelar e canudinhos,
a fim de saber como o cérebro funciona e nos faggre Ressaltamos, ainda, a
importancia de habitos saudaveis através de padestninistradas por
enfermeiras, orientando as criancas para a prevatagzdaude corporal e mental,
realizamos ainda diariamente a escovacao dos dertésvagem das maos apos
0 uso do banheiro e sempre que necessario, o cerabatparasitas (piolhos e
verminoses) junto as familias e o incentivo a uliraemtacdo mais saudavel,
com o intuito de evitar 0 consumo excessivo dehasdndustrializados. Outro
destaque do projeto foi o atelié e o seu lugarsom’tro. O “lugar de confrontar
as descobertas, trocar experiéncias, criar progfativos, trilhar em conjunto,
caminhos desconhecidos, redescobrir técnicas antigescutir problemas,
partilhar solu¢des”. (ALBANO, 2010, p. 57). Entmet@ o atelié foi
concretizado no proprio espaco da sala, mediantomrstrucdes planificadas,
uma vez que a instituicdo nao dispde de outrosskaspacos disponiveis para a
concretizacdo dessa proposta. A sala foi o labooatte producédo de ideias e
materializacdo de conceitos e atitudes. Ao longopdwgeto, os pais foram
convidados a apreciarem as producdes das criatrga®sa de exposicdes que
aconteceram na instituicdo, relatos de experiéreiasvidades envolvendo as
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familias na producao e visualizacdo dos materiangeccionados com e pelas
criancas. Pensar a longo prazo e escrever nospasécias com as criancas
nos ajuda a compreender e desmitificar a ideia dengas incapazes,
coitadinhas e rasas de conhecimento e cientifieid&dportuno dar visibilidade
ao trabalho, principalmente a necessidade de oawircriancas e, juntas,
encontrarmos solugbes aos problemas vigentes quadokos/professores
tendem a trazer o conhecimento pronto e acabafiln, @e ser executado pelas
criancas sem compreensdao, reflexdo sobre o que queoestdo aprendendo.
Ora, “€ necessario criar espacos e experiénciigdias para as criangas, desde
pequenas” (KRAMER, 2013, p. 323), como forma deagtir sua autonomia e
autoria. Sendo assim, Bakhtin traz como alicerdmlgtica dialdgica para que a
acao-reflexdo do falar e pensar conecte-se ao,\aveculando conhecimento,
arte e vida. “A experiéncia é 0 que nos passaemgs acontece, o que nos toca
o lugar do “sujeito da experiéncia”’, nas relacdesd@nas envolve praticas
centradas no encontro pedagogico. (LAROSSA, 200219). Professor e
criancas passam a tecer a malha do conhecimentojudiaidade, da
cientificidade, posicionando-se diante do mundondeeira ética e responsavel.
Quem disse que crianca ndo compreende conceitodficies, astronémicos,
biologicos, fisicos e naturais? A complexidade dderdimento ndo esta
configurada na razédo pura e simples do conhecimemtesi, mas na maneira
como se materializa a ideia, 0 conceito e a prapasser estudada por elas
através das diferentes linguagens. As criancasisprac ser extraidas do
anonimato e da incredibilidade ainda persistente aside os conceitos de
incompletude outorgados pelos adultos. Pois, coeno e sabe, Ostetto (2012),
Barbosa; Oliveira (2016), Faria; Demartini; Pra86(09) asseguram que a base
do planejamento e do trabalho cotidiano esta divetde atrelado as interacoes
vividas e compartilhadas entre as criancas, ostaalud 0s espacos das
instituicbes de Educacado Infantil, fomentando unsfiov ampliada de si, do
outro e do mundo a sua volta.
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O ATELIE COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA AESCOLAD A
INFANCIA

Alana de Souza Ferreira

Esse trabalho apresenta relatos de uma experi@ecteansformacdo em
uma Escola de Educacao Infantil da rede privadduaicipio de Caxias do Sul,
RS (2018-2019). Tem mote na definicdo a insercadigima da atelierista na
escola da infancia, da mesma forma como o atetjano estratégia pedagogica
para um ensino e a aprendizagem de qualidade exgmtéO problema de
pesquisa foi definido da seguinte forma: Como diéafgode ser compreendido
enguanto estratégia pedagogica, laboratorio deupsesg reflexdo na construcéo
de relacbes, promovendo um espaco de experiéndggficativas que
potencializam as multiplas linguagens expressigeasidnca?

Incluir o atelié dentro de um contexto escolar Bucal, considerando as
linguagens expressivas tdo essenciais, tornangpegiéncia da aprendizagem e o
processo educacional mais completo e integral éoppartida para inicio deste
relato.

Praticas que sdo desenvolvidas e alimentadas eatali® nascem a partir
de posturas e disposi¢cdes que podem ocorrer enesooda Com ou Sem espaco
fisico que seja chamado de atelié; neste sentiimiaado atelié € concebida com
a intencdo de gerar uma revolugcdo no ensino e m@@pagem nas escolas de
Educacéao Infantil.

Muitos sdo os desafios ao pensar na inclusdo daafigo atelierista e do
atelié dentro da escola da infancia. Ao compreemger toda criangca é uma
criancga criativa, inventiva repleta de potenciaben multiplas linguagens, nasce
o desejo de contribuir e refletir cada vez maisresalbma nova concepcao de
infancia(s) e de crianca.

Com o objetivo de implementar e efetivar a figuoaatkelierista e do atelié
em uma escola de Educacéo Infantil, no Municipi€deias do Sul, RS, buscou-
se através de estudos e pesquisas possibilitax@ememportantes entre as
multiplas linguagens e a garantia de direitos geds crianca.

! Coordenadora pedagégica. Pedagoga, egressa darsitade de Caxias do SuE-mail
alana.tecnologia@gmail.com

LKIVERSIDADE
LS CAKIAS OO SUC



® i ‘ﬁ i i Li\ i & *

o

v 18
& i mre Congresso Internacional Possibilidades
EdUC{]r nCI(S) |ﬂf{]ﬂC|{](s) de brincar e de aprender

i g S * W N W, ¥ %1 %

“As criancas utilizam diversas linguagens para tairsconhecimentos e
buscam compreender o mundo através das relactesracbes que estabelecem
com os adultos e com outras criancas de diferéfaeles, da mesma forma com o
ambiente.” (BRASIL, 2009). Neste sentido, as lingeres expressivas deverao
perpassar por todo o espaco da escola, evidenciendistema comunicativo.

Referéncia em Educacdo no mundo todo, a linha peitzagyMalaguzziana
nasceu e se desenvolveu na cidade de Reggio Elmdédizada ao norte da Italia.
Seu grande idealizador foi Loris Malaguzzi (192®@4) um dos pensadores mais
importantes do século XX, que demarcou a abordggesagdgica centrada na
crianca e nas suas multiplas linguagens. Podezer due € uma filosofia
educativa que se funda na crianca, sendo este yeitosule direitos e
potencialidade valorizando a dimenséo da expeaéndo saber.

O espaco do atelié surgiu em 1963 diretamente igassgolas da cidade de
Reggio Emilia/Italia, e s6 em 1970 chegam nas e®ch atelié era considerado
instrumental para a recuperacdo da imagem da eria®syia ser um lugar para
sensibilizar o gosto e o sentido estético da pessnalugar para evidenciar as
pesquisas e as teorias das criangas.

Ao pensar no espaco do atelié, Malaguzzi (19984pafirma: “Queriamos
mostrar como as criangas pensavam e se expressavgum, produziam e o que
inventavam, por meio das suas maos e da sua é#mnelay. Criancas, seres
criativos e protagonistas

Tal afirmacdo justifica a atencdo que devemos dacriancas e em seus
processos de aprendizagem. Devemos consideraorheser a criangca como rica
em potencialidades, observando como ela pensaecadgprCompreender que as
criancas sdo protagonistas das relacdes, e quebmrdam é um facilitador no
processo de aprendizagem. Assim, o foco esta wolpada a crianca em sua
inteireza, no respeito e na empatia, que estaemeEsem nNosso cotidiano.

Ao acompanhar um processo de modificacdo na prapestagdgica dessa
escola situada no Municipio de Caxias do Sul, R%,2018 nasce um desejo
enorme de construir um espaco que contribua copra@etos que ocorrem em
sala referéncia, um espaco que dialogue potermm@® as experiéncias e 0s
processos criadores das criancas e dos educadores.
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Ao estudar a abordagem Malaguzziana, tendo um itespeiito grande
pelas criancas e por suas infancias, comeco afangeis e materiais para que o
espaco do atelié e a figura do atelierista possamg#ementado. Um espaco que
inicialmente era denominado como atelier, porémycpohabitado e utilizado
comeca a intrigar-me. Esse espaco era utilizada parealizacdo de algumas
pinturas e esporadicamente colagens: era um espagoo utilizado pelas
educadoras e criancas. Para pensar nessa estogomego a pesquisar de forma
aprofundada, literaturas e pensadores que refessgn teoricamente a tematica.

O espaco comecga a ganhar forma, a estética é geepasa pensar na ideia
do atelié, Malaguzzi falava em vibracdo estéticani@cer € estaibracao
estéticada crianca com o mundo a sua volta, “é a vibragstética que nos
empurra a dar nomes, nomes as figuras e coresfiguess e cores que parecem
nao existir’. (MALAGUZZI, 1995, p. 83). Uma nova riiguracado de inovacao
deveria ser pensada, neste sentido; a participagitamilias € importante para se
pensar essa estrutura, entdo organizei um muta@® q@rrecadarmos materiais
adequados que habitardo esse espaco. Esses ma@da@scolhidos com muito
cuidado e cautela, pois ndo € qualquer tipo de riabtesdo materiais que
provocam a crianca a criar e construir com inumpossibilidades, os materiais
pensados como linguagens que comunicam e expreasaserem utilizados e
manipulados pelas criancas.

Diariamente trabalho junto com a direcéo da esealm auxiliar para que o
espaco comece a ganhar vida. Apds passar um niésbd#éo intenso, o atelié é
inaugurado em grande estilo pelas criancas e abertonunidade. Com o passar
dos dias, os desafios comecam a surgir, estetitamen espaco esta
extraordinario, porém, a equipe de educadoras poddiculdades para
compreender a devida intencdo. Entdo um novo pocdescia, o de formacao
continuada para a equipe. Semanalmente comecanestudar e a realizar
confrontos acerca do papel do atelié dentro dala@séo longo do ano de 2018,
eu organizava 0 espaco e montava propostas com s@dacio estética,
provocando as educadoras a habitarem esse lugapoAcos comecaram a surgir
documentacgdes incriveis, propostas potentes e umdanmpa de visdo das
educadoras que ali frequentavam, a motivacédo sepgezsente cotidianamente.
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Pensamos em inumeras possibilidades de organizpgé® o atelié,
inicialmente trabalhou-se com tabelas de horanode cada turma teria acesso
em determinado horario e tempo. Conforme as expgag iam acontecendo,
percebeu-se que essa dinamica nao funcionava,apgopostas ndo ocorriam
isoladamente, mas sim em paralelo com as pesqgdesasda turma. Quando
verdadeiramente todos os profissionais compreendgre o espaco do atelié é
uma extensao das salas e dos projetos susten@mdosip mudanca conceitual, a
utilizacao deste espaco comeca a fazer sentido.

Atualmente, o grande desafio percebido nas eduaadorcompreender a
intencionalidade pedagodgica por tras das propostagpservar e apoiar a
significancia das experiéncias que ocorrem conriasgas. E interpretar as acdes
e linguagens que as criancas utilizam para se &squree comunicar. Esse
processo gera angustia, e desestabiliza por vezeguipe, entender que o
processo € complexo e demanda tempo talvez sefa alger repensado e
entendido.

Consideramos e respeitamos 0s interesses das agiancaos poucos
comecamos a perceber a escola como um grande, aetido que as salas-
referéncia tornaram-se laboratorios de pesquiséigcmando-se nos miniateliés,
desta forma compreendemos que 0s materiais sdo puiéntes para desenvolver
0 pensamento criativo e construtivo nas criancgsieeos processos necessitavam
de reflexdes. O ano de 2018 foi um ano de estuddsrreacdes, busquei
conhecimentos e inspiracdes em Sado Paulo, no Afglr@mbola e em Buenos
Aires, no Colégio Aletheia, aléem de formacdes quoatrdouiram muito para
pensar em uma escola que veja suas criancas CoOB® [Ensantes, potentes e
criticos. Os confrontos com as educadoras comecaraoorrer, percebia nesses
momentos a importancia de se discutir e refletibrsoas praticas diarias.
Percepcdes diferentes eram contrastadas e enaquediazer e o pensar.

Com a chegada do ano de 2019, em dialogos consteate a direcao,
assessoria pedagodgica e educadoras, decidimos kegava a hora de
implementar a figura da atelierista na escola.idinoente foram necessarias
algumas reunides e confrontos, além das demandasa quoordenacdo exige,
necessitaria ter uma boa organizacdo para acompaslgaupos de criancas nas
sessoes do atelié.
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Por meio das diferentes linguagens, as criancasria@#@am suas ideias,
exibindo ampla curiosidade sobre as coisas, dased@ps sobre a natureza até as
voltadas as relagdes sociais. Quando ouvidas, iascas nos mostram que é
possivel formular conhecimentos e saberes muito dis linguagens verbais ou
escritas. Em seu desejo de expressar-se, elazantililiferentes linguagens entre
elas a linguagem poética, que a meu ver criangaisggoesia.

E encantador para mim enquanto profissional pegteacuma escola que
conta com uma direcdo tdo aberta a mudancas, quia apincentiva seus
profissionais dando condicbes e suporte para gadcas éticas e coerentes
acontecam. Assim, o ano de 2019 esta sendo umeanwidas aprendizagens e
experiéncias, valorizando cada observacao e vig&en as criancgas.

Por fim, acredito que a visibilidade do atelié aingrecisara de bastante
tempo e formacéo aprofundada, para que muitos elgs gotenciais possam ser
desenvolvidos. O atelié € um espaco de relacOespotiencia e € preciso
compreender isso. Precisamos ampliar o alcanceldague sabemos, perceber
gue conexdes incriveis acontecem, a partir do®sittia vida.
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A SENSIBILIZACAO DO SUJEITO NA EDUCACAO INFANTIL

Carolina Calixto Soletti
Carolina Busik

Uma grande problematica no atual modo de ser @iarg sociedade
contemporanea é a comparacdo do tempo em queaasagipassam ao ar livre!
Vé-se um historico de criancas da década de 96amilo durante grande parte do
dia na rua, em contato com a natureza. Diante ,digsstiona-se: As criancas de
hoje se interessam na mesma intensidade a essmadairas que tém esse
contato com o meio ambiente natural? Pode-se pepsaas criancas hoje nao
destinam o mesmo tempo para brincar livremente atareéza, mas precisa-se
compreender o porqué este rico momento foi deixdtado e o que isto pode
ocasionar na vida delas, no decorrer dos anos.

Diante desse contexto, observa-se a Educacéo ilnfanto um espaco de
descobertas e experimentacdes, o curso de Licerciagm Pedagogia da
Faculdade Murialdo organiza-se com quatro Estagi@urriculares
Supervisionados, que sao realizados na EducacdoaB&sndo dois deles na
Educacdo Infantii e dois nos Anos Iniciais do EasiRundamental. As
académicas foram desafiadas a alicercar a tearemsiada até o0 momento, em
conjunto com a pratica. Em uma das atividades tigies partindo do principio
da sensibilizacdo das criancas da turma escolbatajo estas criancas de 3 a 6
anos. Foi proposto que observassem o0 que ha de lbomigo no patio,
registrando-os com a camera de um celular. Essa\v@gsio aconteceu por meio
de uma lupa e um bindculo.

Educacdo Ambiental: uma reflexdo necessaria

Richard Louv (2016), jornalista e especialista &dvocacypela infancia,
destinou uma de suas pesquisas diretamente nestet@sdesenvolvendo um
livro cujo nome €A ultima crianca na naturezano qual trata da auséncia de
criancas no contato com a natureza, sendo condmea ele um sério risco para
o desenvolvimento delas, considerando esta questdpossivel “transtorno de

! Académica do 8° Semestre do curso de Licenci@mrd@edagogia da Faculdade Murialfe.
mail: calixtocaarol@gmail.com

2 Académica do 8° Semestre do curso de Licenciaur@edagogia da Faculdade MurialBe.
mail: carolinabusikg@gmail.com
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deéficit de natureza”, expressao criada pelo awjoe, refere-se as mudancas de
comportamento e de salude em crian¢as que nao t@atecocom a natureza; uma
expressdo linguistica para descrever a desconesdio aC natureza que vem
crescendo cada vez mais nas geracdes mais novas.(2016) afirma que as
experiéncias com a natureza sdo tdo importantest@uzutros aspectos no
desenvolvimento da crianca, sendo um direito detpsrimenta-las.

A Educacdo Ambiental € uma iniciativa que as insiites estdo
procurando implementar, na busca da formacdo dad@&as conscientes e
comprometidos com as principais preocupacdes deéedsme. (SERRANO,
2003). Ha4 uma crescente problematica em relacdo paogtos que sao
desenvolvidos, pelo fato de estarem sendo explsratk maneira tedrica,
esquecendo a pratica e a vivéncia que, de fat@ridev ocorrer para um melhor
entendimento e aproveitamento das questdes quanteste estudo.

Esta iniciativa de formacéo de cidadaos conscientesnprometidos com a
sociedade € o primeiro passo para uma sensibitizapdparte das criangcas com a
natureza, para que aos poucos compreendam o sesdidde té-las em seu dia a
dia e passem a apreciar e, por fim, dela cuidass&ti@-se ainda que a Educacéo
Ambiental ndo se preocupa somente com a aquisiedcodhecimento, mas
principalmente com a mudanca de comportamento grendizagem de novos
conceitos e valores, que visam ao melhor para @lomam que vivemos.

Compreende-se que, na Educacao Infantil, ocorreseryolvimento moral
e intelectual da crianca perante sua vida soaiabiental e cultural. Diante disso,
propde-se que, por meio dessa concepcao, 0s edesaestimulem um meio
desafiador que instigue nas criancas a aprendexr ¢erl mais sobre o meio
ambiente, despertando o zelo e um olhar de respitidade. Observando a
Educacao Infantil como um espaco de descobertapeximentacdes, 0 curso de
Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Murialdcarorg-se com quatro
Estagios Curriculares Supervisionados, que sadzaedals na Educacdo Basica,
sendo dois deles na Educacdo Infantil e dois nossAmiciais do Ensino
Fundamental. As académicas foram desafiadas acalice teoria vivenciada até
0 momento, em conjunto com a pratica. Em uma dasdades do estagio,
partindo do principio da sensibilizacdo das crianga turma escolhida, sendo
estas criancas de 3 a 6 anos, foi proposto quewvalssem o que tém de mais
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bonito no patio, registrando-os com a camera decelular. Essa observacao
aconteceu por meio de uma lupa e um binéculo, cord@ Figura 1.

Destaca-se nesse momento a curiosidade, sendo inteitessante perceber
o interesse nos olhos das criangas e 0 encantonpelm que esteve presente a
todo momento, sendo que cada crian¢a tinha um noaon de representar este
sentimento. Morin (2003) enfatiza que na criange sgiestionamentos devem ser.
encorajados, instigados e orientados a transfomndgéconhecimento empirico
para solucdes cientificas e questionamentos papeobtemas da nossa vida e do
Nnosso mundo.

Com a atividade proposta na Figura 2, em que aaeldua propds para as
criancas registrarem algo interessante e que clsenaaatencao delas, percebe-se
que é por meio da interacdo e da pratica que abf#eragdo da crianca com a
natureza ira se solidificando em uma ideia de #&ugéo e cuidado. Embora a
escola tivesse pequenos espacos com area verdginonota-se que os olhares
estavam voltados para o0 meio ambiente e as inurpesssbilidades que ele traz.
Elas tiveram a oportunidade de explorar o ambidntecando o que lhes era mais
agradavel aos olhos. As praticas ao ar livre pmpoam as criancas
aprendizagens que visam ao bem-estar ao seremacks| integrando isso a
pratica da solidariedade e desenvolvendo assim space de relagdes. A
sensibilizacdo da crianca com o0 meio ambiente é fomma de apreciacdo e
cuidado e possibilita a ela a visdo de que o meibiente € um local de
experiéncias e de responsabilidade a todos. Espansabilidade é ainda escassa
atualmente dado o tempo destinado ao contato grestbeiras ao ar livre e com
a natura ser limitado, sendo substituido por oditrasas de lazer.

Consideracoes finais

Com a presente pratica, vé-se a importancia daltraltlos educadores em
explorar a educacdo ambiental em sua pratica pgaag&endo um norte para as
criancas compreenderem solucdes para os desafsts geestdo. Esta relacdo
entre crianca e meio ambiente ocorre através dawsiasidade e necessidade em
explorar o mesmo, integrando-se e interagindo ctam gerando assim uma
mudanca no pensamento e na possivel transformac@onteitos e valores que
precisa-se ter para ajudar o planeta.
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Em relacdo a utilizacdo do patio, Vygotsky (1988)mea que o brincar
libera a crianca das limitacdes do mundo real, gemo que ela crie situacdes
imaginarias; sendo ao mesmo tempo uma acao sirabésisencialmente social,
gue depende das expectativas e convencdes presantakura. Estes momentos
no patio demonstraram muita alegria por parte dasgas, por estarem em um
ambiente tdo rico e especial para seu desenvolimeocial e psicomotor,
expondo um carinho especial pelo patio e pelo gu® gendo trabalhado nele.
Pode-se observar este momento de interacdo norgékimura 3.

Analisa-se ainda que € necessario aos educadceemuam a habilidade
de trabalhar a partir do entendimento que as @smariém sobre o assunto,
comecando por dar valor ao senso comum que elesssgm no seu cotidiano.
Essa etapa inicia-se na Educacado Infantil, poisegtanfase que as criancas
comecam as interacdes sociais, em que expressamdsias, interagem com 0
meio e descobrem o novo.

A Educacdo Ambiental € um tema tratado mundialmdesele 1977, sendo
em todos os seus momentos uma necessidade deotmaasfio social. O ser
humano, mesmo n&o sendo um assunto desconhecidmueoa viver de forma
imprudente, com um consumo exagerado e com umiggudd vida que usufrui
dos recursos naturais de forma inconsequente. Hssdigas contra 0 meio
ambiente sdo, de forma involuntaria e voluntariasspdas as geracfes mais
novas, que a cada dia se encontram com menos c@uen a natureza e o seu
cuidado.
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VAMOS BRINCAR DE MUSICA!

Carolina Cardoso da Silva Rdsa

“Abre a roda tind6-le-1&”: introduzindo o relato

Vamos brincar de musica. Desta forma apresentel pa criangcas da
E.M.E.I. Dr. Carlos de Souza Moraes de Sao Leopel®&S o que aconteceria no
dia em que entrasse em na sala para desenvolvepnmjeto anual de professora
R22 no ano de 2018. Atuei neste cargo com as turmasrdo da tarde da escola:
duas turmas de Infantil 4 (criancas entre 4 e S)aaluas turmas de Infantil 5
(criancas entre 5 e 6 anos).

Anunciar para as criangas que “brincariamos” camiaica foi uma forma
de aproximar-me delas e despertar seu interegsatiade algo tdo essencial na
cultura infantil que é o brincar; portanto, noseEgygm ao mundo das sonoridades
se daria de maneira ludica e prazerosa, atraveg/éecias que se constituiriam
em brincadeiras.

O brincar é garantido nos documentos normativesaqmbasam as praticas
na Educacdo Infantil. E o que encontramos nas ri2iest Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEIs) (2009), quand@assecomendam que as
interacdes e brincadeiras sejam o0s eixos norteadia® praticas pedagdgicas nas
escolas.

O documento também orienta que sejam garantidgeri€ncias que
oportunizem a “imersao das criancas nas diferdiigaagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas deesgfio: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical”. (BRASIL, 2010, ).2 A musica como forma
de expressao aparece nesse excerto mostrandoaguarimcadeiras das criancgas,
ela se constitui uma aliada para expressarem-se.

Ainda se tratando de documentos oficiais, a Baseiddal Comum
Curricular (BNCC, 2017), fundamentada nas DCNElstaenbém de caréater

! Professora de Educacao Infantil na Rede MunicdpdEnsino de Sdo Leopoldo — RS. Graduada
em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio @ranUFRGS). E-mail:
carolsilva.93@hotmail.com.

2 A professora de Referéncia 2 (R2) desenvolve wjefir anual de tematica especifica e assume
as turmas das professoras de Referéncia 1 (Rliprendque estas gozam de sua Hora Atividade
em Local de Livre Escolha (Halle).
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mandatorio, assegura o brincar como um dos seieitbs de Aprendizagem e
Desenvolvimento na Educacéao Infantil”.

Da mesma maneira que a brincadeira se apresegtaid@no da crianca, a
musica também o faz, atravessando o nosso cotidiesde a vida intrauterina
pela voz materna e por ruidos organicos. (BRIT@320A musica € a primeira
expressao sonora da crianca, antecede a lingudgerparte da cultura. (LINO,
2014). Ademais, como afirma Kebach (2013), a milidmde € uma condicao
humana.

Em sintese, a brincadeira faz parte do cotidiaacciianca e a mauasica
perpassa este cotidiano desde a vida intrauteenambas sao linguagens
expressivas da crianca. Chegamos assim na géneggedaropus as turmas ao
explicar que iriamos brincar de mausica, pois ancaabrinca com a musica,
unindo as duas linguagens para se expressar & sbby Brito (2003, p. 35),
afirma que “a crianca é um ser ‘brincante’ e, kaimdo, faz masica, pois assim se
relaciona com o mundo que descobre a cada dia”.

Com base nisso, comecamos a brincar de musicaadmma dezembro de
2018, e assim surgiu o relato que passo a compiartia de agora.

“Eu entrei na roda”: metodologias e procedimentos

A E.M.E.I. Dr. Carlos de Souza Moraes foi inaugiarano ano de 2016 e
construiu o seu Projeto Politico Pedagogico (PRi)d&logo com professores,
criancas e comunidade e em articulagdo com os datos normativos do
Municipio de Sdo Leopoldo — RS. No ano de 201&ntivs a aprovacao do nosso
PPP e, com isto, o dever de legitimar a cada dialcague acreditamos e
expressamos nas folhas do referido documento.dsonague a Escola entrou na
roda e decidiu colocar em pratica a educacdo musitavés de um projeto
especifico, somando as acbfes que as professordssgnvolviam com esta
linguagem e area do conhecimento na jornada escolar

Em termos legais, temos como base municipal parabalho com musica
nas escolas a Resolugcdo CME/CENF n. 13/2012, qge supartir da Lei Federal
11.769 de 2008, que alterava o artigo 26 da L&idetrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN, 1996). No art. 1° desta resoluggia previsto que a musica
precisa estar presente nos Projetos Politico-Pgaangddas instituicdes de ensino
pertencentes ao sistema municipal de educagao.rthk pesto, debatemos em
nossas reunides pedagdgicas de que forma a mési@anslusa em nosso PPP.
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Eu entrei na roda quando a equipe diretiva me gz ap desenvolver um
projeto de musica, a fim de efetivar o que preamizs em nosso PPP e aliando a
minha aproximacao pessoal e profissional com attema

Entrei na roda danca e foi elaborado o projeto &unagem ao mundo da
musica”, com o objetivo de possibilitar as crianga€ncias musicais de forma
ludica e prazerosa, bem como o entendimento dacendsmo linguagem e area
do conhecimento com caracteristicas proprias pai@ condicbes para o
desenvolvimento da sensibilidade e do gosto pelsigagda criatividade e do
reconhecimento da voz e do corpo como instrumemiosicais iniciais para o
fazer musical, contribuindo no processo de mugiaefio das criancas numa
perspectiva de desenvolvimento integral.

O projeto foi organizado a partir dos seguinteso®ipelos quais se
desdobravam as propostas semanais: som e siléocitgs sonoras — meio
ambiente, corpo, objetos e instrumentos musicaisica e movimento corporal;
parametros do som — timbre, intensidade, altunagdio; musica e expressividade
(grafica, corporal, teatral, entre outros) e mysicdturas e diversidade.

O encontro com as criancas era pensado a pattiéslenomentos que tanto
poderiam ser interligados quanto independentesacdedo com a proposta da
semana e a flexibilidade para a jornada diariaada ¢urma: “Roda de acolhida”:
dindmicas de socializacéo, afetividade, recepgomducdo a proposta e rotina
normal da turma; “Proposta do dia”: proposta peagata as quatro turmas, com
adequacdes de acordo com a faixa etaria. Momentguamtrabalhavamos de
forma mais “sistematica” as vivéncias e situacéesaprendizagem musicais e
“Despedida”™ momento em que organizavamos uma eodantdvamos cancdes
que trabalham a afetividade, a valorizacdo dogjesleo toque e a sensibilidade.

“O sapato da mée faz musica”: alguns resultados

Para apontar as contribuicbes que o projeto deicenttsouxe para 0
desenvolvimento integral das criancas, algumasepsofas titulares das turmas
com as quais atuei foram convidadas, ainda em 2048, gravar um audio ou
relato escrito que poderia ser enviadoWhatsappa partir da seguinte questao:
Vocé tem percebido no cotidiano das criancas algunih@éncia do projeto de
musica nas falas, no brincar, nos momentos livrésigidos? Em que situacoes
as percepcdes sonoras e musicais das criancagesergpm? Além destes relatos,
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as consideracfes a respeito dos resultados padcigisojeto serdo apontadas a
partir das minhas observacfes enquanto professgparente do projeto.

Na roda de acolhida em uma das turmas, uma men@alenominarei de
Esteld me chamou e, falando baixinho, disse o seguimtgePsabia que se bater
0 sapato da méae faz musickBta é apenas uma das diversas situacbes que
observei e ouvi relatos nos quais as criancas demaoam levar para o seu
cotidiano o que absorviam das vivéncias musicasada semana do projeto.

Chegar a conclusdo de que “o sapato da méae farah@ponta que a
escuta desta crianca estava a cada dia mais r&ficatho se pretendia com o
projeto ao ser elaborado, pois o0 “tac tac” do sapatxou de ser algo mecéanico e
comum no dia a dia de Estela para receber um migdd simbdlico que so seria
possivel a partir dos novos esquemas elaboradoselpore originados das
propostas musicais que vivenciou. Segundo Lincerajer a escutar o mundo é
essencial, pois permite que possamos de fato tegram aos ambientes nos quais
vivemos; todavia, a educacao do “ouvir’ torna-seaumarefa imprescindivel da
escola, “pois a escuta se amplia a medida que pramas estratégias que levam
a experiéncias de producao, percepcao, reflexépregentacdes musicais” (2014,
p. 202).

A mesma menina, na semana em que descobrimos goepo é Nosso
primeiro instrumento musical, relatou para a suafggsora R1 do turno da
manha: “Profe, tu sabia que o nosso corpo faz sdmmgfdo em seguida, comecgou
a explorar 0s sons que seu corpo era capaz prodianite da professora. Sobre
isto, a professora que vivenciou o0 momento de eapim sonora da Estela
apontou, atraves de seu relato em audio, que ascas vinham apresentando no
decorrer das semanas, maior consciéncia das pgukies sonoras de seu corpo.

Além desta observacao, a professora reiterou artdnria de um trabalho
sistematizado com a muasica como linguagem e areardwecimento ao exprimir:
“[...] se ndo tem alguém que trabalhe isso, quagldaa fazer essa descoberta
[...]?" (PROFESSORA L., gravacao de audio).

De fato, algumas descobertas do mundo sonoro alusio possiveis, a
partir de um trabalho mais focado nesta area. tamtice sabemos que, mesmo

% As criancas sdo mencionadas no relato com nomisids para preservar a sua identidade. As
professoras que contribuiram com suas observaed@&s mencionadas pela primeira letra de seu

nome.
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com os dispositivos legais que tornam obrigatorisnsercdo da musica no
curriculo das escolas e, consequentemente, nasagraedagogicas, esta ndo é a
realidade que observamos no ensino publico. Portanpedagogo tem grande
importancia para garantir o direito das criancasasesso a musica como
linguagem e area do conhecimento, pois segundor&idro(2009), o professor
dos anos iniciais de escolarizacdo influencia soareira no processo de
musicalizacdo das criancas, quando trabalha comis&cenem sua acéo docente,
superando a influéncia do professor especialista,ggralmente atua um pequeno
periodo de tempo com as criangas.

A professora A., regente de uma das turmas detlhfano turno da tarde,
percebia que mesmo tendo o habito de cantar ds/eemacdes com as criancgas,
elas estavam apresentando comportamentos maisadabao que dizia respeito
ao desenvolvimento do ritmo, acompanhamento dasdiasl, percepcdes quanto
as variacdes de andamento das cancoes, explos@iesis com objetos, entre
outras atitudes que a professora acreditava #g&elcom as vivéncias do projeto
de mdusica, como no caso de Roberta: “[...] Outrd@ncas também, mas a
Roberta € bem nitido, porque ela deixa bem clagobrihcar, brincar de tocar
instrumento, quer dizer que isso tem influenciadstdnte eles” (PROFESSORA
A., gravacéao de audio).

Kebach (2013) afirma, apoiada em Blacking (19¢Q) a ampliacdo da
compreensdao de mundo pela crianga ocorre no momento que |he
proporcionamos varias possibilidades de realizag@o experiéncias sonoro-
musicais e refletirem sobre a musicalidade, conseou a professora A. sobre
as atitudes musicais de Roberta.

O envolvimento das criangcas, com o projeto tamb@artunizou que as
professoras introduzissem em seus planejamentasadeiras musicais, como
também relata a professora A. sobre o pedido dascais para que incluisse a
musica em suas propostas: “[...] no momento emegueonsigo encaixar alguma
brincadeira, que dé para colocar uma musica naatie do projeto eu coloco.
Isso € uma coisa bem legal! (PROFESSORA A., gravde&udio).

O protagonismo da crianca surge a medida que daws ela, e nas
aprendizagens musicais ndo é diferente. Lino (2@h@nde que é a partir do
ponto de vista da crianca que devemos consideegrendizagem musical, ou
seja, a partir de suas reestruturagdes cognitivas.
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Ao decidir incorporar a masica no seu projetdpade atender ao interesse
dos alunos, a professora A. mostra que aquilo @uestgnificado para as criancas
pode ser um aliado para outras propostas, poissicajtalém de ser importante
por si sO, contribui grandemente para as apreneiisagm outras areas do saber.

Além dos relatos das professoras, foi possivetgbar que as criancas
passaram a “abrir 0 orelh&0”, como costumavamas destando a cada dia mais
atentas as situacdes sonoras ao seu redor.

Como exemplo, temos as diversas situacdes emsgciaacas procuravam
as professoras da escola para contar as suas dgasamnoras com algum objeto
e demonstravam como conseguiam obter aquele sono Eoe aconteceu em
uma das turmas de infantil 4, quando Larissa percejue uma camada
superficial de madeira, na sua cadeira, estavargit e falou: “Eu estico a
cadeira e ela faz um som grosso”. Na descobertaadesa vemos que, além de
perceber um som que antes das vivéncias do propeteria ser irrelevante para
ela, a menina ainda conseguiu discriminar a aldeste som em comparacdo a
outros, desenvolvendo noc¢des ldgico-matematicasneremusicais, a partir de
uma situacdo cotidiana, de onde derivam diversemndjzagens, quando se trata
de Educacéo Infantil.

“Diga adeus e va-se embora”: tecendo conclustes

Diante do exposto no presente relato de expedguooncluo que o projeto
“Uma viagem ao mundo da musica”, desenvolvido no @& 2018, na E.M.E.I.
Dr. Carlos de Souza Moraes contribuiu significatiemte para um processo
inicial de aproximacao das criangcas com a musmaoclinguagem expressiva e
area do conhecimento.

Entre o que mais se destacou no desenvolvimemorsomusical das
criangas esta a percepcao e discriminacao dosissrambientes; a exploracao de
diversos objetos, a fim de extrair sons; as targatde discriminar sons graves de
agudos; as tentativas iniciais de interpretar, owisar e criar, que Sao aspectos
importantes da producao musical (BRITO, 2003) mats importante: o interesse
pelos nossos encontros, pois toda a aprendizagesa palo afeto e predisposicao
emocional das criancas para se permitirem vivenaigo novo, como foi a
musica para a maioria delas.
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De modo geral, o que mais embasou a relevancta gegjeto foi a busca
pela garantia do acesso a um bem simbolico histoeate negligenciado no
ensino publico, mesmo sendo parte do patrimoénidqu@il da humanidade,
“musica € forma de expressao, € desenvolvimen&i@st manifestacéo cultural
e, portanto, ter acesso a esse conhecimento énfimtante quanto ter acesso a
qualquer outro”. (KEBACH, 2013, p. 17).

Convém encontrarmos meios de inserir a masica domgoagem e area do
conhecimento nas escolas, promovendo o desenvaltometegral das criancas
na etapa da vida em que a musica mais encontragmt@ue € a infancia.
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ROTACAO POR ESTACOES: UMA PROPOSTA DE DIFERENTES
AMBIENTES PARA A APRENDIZAGEM

Carolina Busik
Carolina Calixto Soletti

No atual cenario da infancia, as criancas estéda vaz mais presentes nas
escolas e creches, passando seus dias ao ladotrds oriancas e de seus
educadores. Para isso, momentos e atividades s@adws com o intuito de
desenvolver e vivenciar diferentes sensac¢des, essag@prendizagens. Pensar e
repensar formas de possibilitar as criancas o cimie@to de si mesmas e de
mundo, por meio das sensacles, vivéncias e expa$eno que torna-se
importante para esse convivio e o viver a infancia.

Sob essa perspectiva, 0 objetivo deste relatxjgieri@ncia é contribuir com
uma pratica da metodologia Rota¢bes por Estacomsarmncas da Educacao
Infantil de cinco anos como uma forma de possibdas de diferentes ambientes,
com diferentes atividades e vivéncias para as@mn

Breve reflexdo sobre uma vivéncia de Festa Junina

Imagina-se a seguinte organizacdo em uma saldaeatducacao Infantil
com criancas de 5 anos: elas estdo divididas epogrgue realizam diferentes
atividades. Em uma mesa disposta pela sala, efiaam os personagens na
sequéncia em que os fatos aconteceram da his#nmaehina da lanterna”, que
tiveram a oportunidade de prestigiar o teatro agdias atras. Em outra mesa,
brincam de artistas e pintores enquanto confecoiorthversos tipos de
bandeirinhas de Festa Junina com lantejoulas, tesc@ colas coloridas. Na
estacdo seguinte, um grupo explora a pescaria do®rms, em que eles sao
desafiados a pescar o peixinho, falar para o gguyad nimero esta registrado
atras e entdo registra-lo em uma folha. Por fimyltiena estacdo, um grupo de
criangas monta um quebra-cabeca de Festa Juninguerales devem seguir a
sequéncia dos numeros para descobrir a imagenoguarfi. A educadora, nesse
processo, passa em cada grupo, interagindo, guasto, dando instrugdes,

! Académica do 8° semestre do curso de Licencianr@edagogia da Faculdade Murialffe.
mail: carolinabusikg@gmail.com

2 Académica do 8° semestre do curso de Licenciamréedagogia da Faculdade Murialde.
mail: calixtocaarol@gmail.com
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fazendo observacbes sobre os processos. A voz riaszas € ativa, elas

conversam, dao risadas e questionam. Ali os sgj@tmcipais sdo elas, ndo o
adulto. Ao som da professora e do seu despertadoa grupo organiza 0s

materiais que estava utilizando e vai para outup@rcausando uma rotacao de
grupos pelos espacos. Essa organizacdo do espasalandas criancas e seu
processo de aprendizagem, da educadora e seur@apediacdo sdo partes que
constituem a metodologia Rotacdes por Estacoes.

Essa metodologia € estruturada em diferentes estapd seja, pontos e
locais especificos na sala que possibilitam ditesenexperiéncias de
aprendizagem para a crianca. Nesses pontos, Jopfiofessor pode aplicar esse
modelo no ensino em uma disciplina, por exemplomatematica, ou ainda em
um assunto especifico”. (ANDRADE; SOUZA, 2016, . Bode-se ainda deixar
tudo mais divertido para a crianca: em cada estalgd&gpodem ter uma misséo ou
um desafio, 0 que as instigara a participarem elvexem, além de estimular o
levantamento de hipoteses e sua aplicabilidade para possivel solucéo.
Vickery et al. (2016, p. 31) afirmam que as criancas comecamda g0mo
aprendizes: “[...] poderosos, investigativos, [aplicando todos os sentidos, as
ferramentas comunicativas e 0s processamentostisognde que dispdem para
compreender um mundo inteiramente novo”. Nesseepsacde descoberta pela
crianca nada € garantido ou exato quando se coniuelceprecisa ser descoberto
e investigado.

Para tanto, a Educacéo Infantil € uma etapa impterfzara a aprendizagem,
por meio da descoberta da crianca, da exploracadifdeentes materiais e
atividades, por meio do ludico e da brincadeirali®oet al. (2001), sobre esse
processo de descoberta, dialogam que, por mei@xjasracdes e descobertas
sensoriais, a crianca aprende a fazer conexéesocmmmndo e o conhece. E por
meio do seu esfor¢co pessoal e das vivéncias sogarsmeio da busca pelo
significado das experiéncias. Durante a aplicagiandtodologia, observava-se
uma grande concentracdo das criancas nas atividadgesem realizadas, bem
como um entusiasmo e uma curiosidade para resafyezle desafio. Coutinho e
Dutkevicz (2016) afirmam que a pratica de metodamativas assume de forma
primordial as competéncias das criancas, sendoegtas assumem um papel
auténomo e livre na construcao das suas aprendigager meio da resolucao de
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problemas. Dessa forma, realizar a rotacdo e expbada material tornou-se algo
prazeroso para as criancas. A aplicacdo da rojag@estacdes permaneceu por
cinquenta a sessenta minutos; no entanto, cadatonihessa atividade foi
aproveitado pelas criancas de forma alegre e astusinte. Até mesmo as
criancas, que em outras atividades se distraem @® g& concentram,
permaneceram empolgados com os problemas a seselvides. Esse espirito de
descoberta contribui para a construcdo de umarautte criacdo de hipoéteses;
testagens, solucbes e a tomada de decisdes emntifeicontextos. As criancas
vivenciaram de forma ativa a escolha da melhor @gezra solucionar aquele
problema, além de terem de mediar as divergeniagep em cada grupo.

Quanto a esta atividade cognitiva que ocorre no embon em que as
criancas chegam a cada nova estacdo com novosodesaflete-se sobre as
contribuicdes de Piaget, em sua teoria da assi@alde conhecimentos, do qual a
mente do individuo, que se encontra em um desbrqaik frente de uma situacao
completamente distinta, busca os conhecimentogigéeates, a fim de dominar
este novo problema, fazendo com que ocorra asséwildLIMA, 1980;PADUA,
2009). Por fim, com a descoberta e a vivéncia dess® conhecimento, o
cognitivo humano passa a acomodar esta nova apagain. Matos (2008)
afirma ainda que “disso tudo, conclui-se a impargmo discrepante, do novo,
do problema, como propulsores do conhecimentomvestigacao impulsiona a
crianca e a faz sentir-se importante, parte dageahtexto e da solucdo a ser
encontrada.

Consideracoes finais

Ao se analisar tais fundamentos e o relato de &ma com a metodologia
em questao, reflete-se sobre a importancia deedifes ambientes e materiais
para as criancas explorarem. As criancas aprendammgio do ladico, do
brincar, em que vivenciam o real por meio da bdeta e o transformam.
(VYTGOTSKY, 1998; DALABONA; MENDES 2004,FORTUNA,2000).

Corroborando essas concepcdes, a metodologia Retagdr Estacdes
busca dar a crianca a possibilidade de um papeb @@ aprendizagem e na
descoberta. O educador, nesse processo, mediarasdidagens e auxilia nas
construcdes de relacbes entre elas.
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A metodologia possibilita, ainda, de forma mais n#igativa, 0
desenvolvimento de atividades que estimulem asiptadtinteligéncias. Gardner
(1994, p. 7), grande escritor, psicologo e educdidado a Universidade de
Harvard, desenvolveu a teoria das mdltiplas aprageins da qual afirma:
“Parece-me, porém, estar cada vez mais dificil nagaonviccdo de que ha pelo
menos algumas inteligéncias, que estas sao refaivi@ independentes umas das
outras [...]". Gardner (2000) ainda reflete em sestsidos que todas as criancas
possuem potenciais, esses potenciais se desenvaoleemaneiras singulares e
divergentes, pois cada uma recebe estimulos doeatel® do meio social em que
estdo inseridas. Dessa forma, percebe-se que eaénga com as Rotacdes por
EstacOes, as criancas receberam diferentes essimuldvenciaram diferentes
situacbes, quando tiveram a possibilidade de exgatar atividades logico-
matematicas, artisticas, motoras e, ainda, deseraoh a oralidade e a
organizacdo mental nas sequéncias dos fatos. Aagab dessa metodologia,
portanto, instiga e possibilita uma aprendizagenms ragnificativa e prazerosa
para a crianca.

Considera-se ainda importante ressaltar que foramtatlos os estudos
especificos encontrados sobre essa metodologido sémda estes sobre o Ensino
Fundamental, Médio e Superior. Dessa forma, pess|us relatos sobre essa
metodologia, em um contexto de Educacdo Infansii@ aplicabilidade em sala
de aula, sdo de suma importancia para o meio aceaénantifico.
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A PRATICA DA CULTURA CORPORAL DO MOVIMENTO COMO
PROPOSTA PARA A EDUCACAO INFANTIL

Débora Avendano de Vasconcellos Sihoti

Este texto caracteriza-se por um relato de expaaé&esenvolvida no curso
Normal com Habilitacdo em Educacao Infantil, doéga Municipal Pelotense
(CMP). O CMP é uma escola localizada no Municip&o Relotas (RS), que
completara, em outubro no ano corrente, 117 aniesndé mais de 2.000 alunos,
oferece o Ensino Fundamental (contemplando a Edochgantil) e o Ensino
Médio. Ainda, conta com dois cursos Normais (ankitamistério), dentre eles um
noturno, pés-médio, com Habilitacdo para a Educaggmtil, com duracéo de
dois anos somados ao estagio, onde desenvolveystiea deste relato. Neste
curso, a distribuicAo das possibilidades de tro@m abnhecimentos e
aprendizagens sao realizadas em eixos e nao mipliuias. Dentre eles, o eixo:
O brincar e a Ludicidade propde sua metodologiardealho por meio dos
conteudos da Educacdo Fisica associados as abwsdpggprias da Educacéo
Infantil. O trabalho aqui apresentado foi desendal\com as turmas do primeiro
ano como desdobramento e introducdo do tema: @uRarporal do Movimento.
Apoés a realizacéo de leituras e da visualizacawidieos acerca da tematica, as
alunas deveriam pesquisar as diferenciadas maagfest, ao longo do Brasil, de
trés brincadeiras (culturas corporais do movimermt@marelinha, o pular corda e
0S jogos de perseguicdo. Pois, essas culturas ra@pgao brincadas e
modificadas, dentro de cada regido do pais; cacilidede nomeia e constroi
suas regras das brincadeiras, de acordo com aaudical e na forma como
apropriaram-se das mesmas. Em um segundo momenttis@ntes deveriam
escolher uma regido do Brasil e elaborar um trababtrito para apresentar as
colegas, escolhendo uma das culturas corporaisidage explicando como a
regido apropriou-se, elaborou suas regras e noediencadeira. Ao terceiro
momento, deveriam sugerir modificacdes e adaptagéiesproporem as criangas
com a faixa etaria da Educacado Infantil, se necessdiando novas regras,
elaborando ainda recursos didaticos e apresentadolegas como experiéncias

! Colégio Municipal Pelotense (Pelotas-RS). Gradwad&Educacao Fisica. Mestra em Educacao.
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praticas no patio da escola. Em um quarto momastdjscentes deveriam aplicar
esses novos conhecimentos e brincar com os aluno€MP da Educacédo
Infantil, pois a escola atende a oito turmas deck¢i@io Infantil, com criancas de
4 e 5 anos, nos turnos da manha e tarde. Por &weridhm escrever a explicacao
de uma das culturas corporais, com suas regrasagazes, completando-os com
fotografias ou desenhos, espalhando-os por todaddee Deste modo, as criancas
de todas as etapas do Ensino Fundamental podeeiam tentar brincar. Esta
proposta teve por objetivo apresentar as discusdée€ultura Corporal do
Movimento, uma abordagem significativa e potentetrdeda Educacéo Fisica,
bem como relacionar a nova tematica as discussd@&idcar e da Ludicidade
como referéncias do trabalho pedagogico na Educadaatil. Objetivou-se,
também, oferecer a oportunidade de conhecimentsitis de pesquisa para o
planejamento docente, ainda, a experiéncia de piggme de adaptacdes para a
elaboracdo de atividades, tornando-se também umifisgivo momento de
pratica docente com as criancas do CMP. Apresenta-seguir uma breve
discusséo dos referenciais tedricos que embasanamopasta, alguns relatos de
como transcorreu a apresentacao das alunas, caslrensideracfes finais. A
Cultura corporal de movimento é compreendida conanifestacdes de corpos,
linguagens e brincadeiras, passadas de geracdo gemegdo, vivenciadas,
reformuladas e ressignificadas, construidas pors ssujeitos. Portanto, as
brincadeiras aqui propostas fazem parte do repertattural de brincadeiras da
tradicdo brasileira, denominadas “culturas cordraiEstes estudos, sao
explorados na Educacéao Fisica, em especial, naaE#@lod-isica escolar por meio
da Pratica da Cultura Corporal do Movimento, momearh que todo o trabalho
docente € baseado em culturas corporais de mowneentonsequentemente, em
sua pratica. Nas décadas de 1980 e 1990 variadaasms e estudos permearam o
ambito da Educacao Fisica, com o intuito de reftetiacerca de diversificadas
formas de ver-se e fazer-se sua pratica pedagogigimres como: Jocimar
Dadlio, Marcos Garcia Neira, Bracht, sdo algunsnegtes. Dadlio (1995)
desenvolveu a abordagem Cultural; para ele, o gsofede Educacéo Fisica deve
partir do repertorio corporal do aluno, que se esga e cria suas manifestacoes
corporais, de acordo com a cultura que esta inseBdsa abordagem procura
entender a humanidade de forma plural, repletaedertorios e representacdes
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construidas culturalmente. Para Neira (2012, p, 16¢ muitas formas, a
perspectiva cultural da Educacéo Fisica traz pardeoior da cultura escolar as
diversas producdes sistematizadas nas mais varibmtazras de expressao
corporal”. Ainda com esse autor (NEIRA, 2011, p.“®essa perspectiva, aqui
denominada ‘cultural’, a experiéncia escolar é lammo aberto ao debate, ao
encontro de culturas e a confluéncia da diversidbeenanifestacdes corporais
dos variados grupos sociais”. De acordo com Brgd889), o movimento
corporal assume formas que possuem um carater ribistdadquirindo
determinados codigos, atribuidos a sentidos e xmste S&o aprendidos,
apreendidos, significados e ressignificados. Sadoidates socialmente
construidas, que podem e devem ser consideradaspivencédo pedagogica da
Educacao Fisica. No trabalho pedagdgico da Edudatddil, a interacao entre a
crianca e o professor devera partir do brincarrdeshe uma cultura que é viva e
do movimento, igualmente. Este movimento é cordtruvivido e significado
pela crianca. Ao tematizar-se a cultura corporahm@mete-se também com as
condicOes de género, classe, etnia, habilidadeithdiis, religido, etc. Pois Hall
(2000) questiona a compreensao unificada da cultatdicando que as nacdes
sao formadas por diferenciados povos e racas.dPautor, a cultura deixa de ser
0 dominio de um grupo para contemplar também ogal multiddo, quando
considerada pelas proposicdes dos estudos cultB@ignto, a Cultura Corporal
do Movimento embasa a proposta desenvolvida peto: €0 Brincar e a
Ludicidade do curso do CMP, na valorizacdo da e&peia corporal e do
repertorio da crianca em seu brincar. Apresentamaseseguir algumas
aprendizagens a partir das pesquisas das alunaBrddd, a amarelinha ganha
diversos nomes e formas de experiencia-la, ao ldogeais, cada nome diferente
significa uma nova regra construida e elaborada@os sujeitos. De acordo com
cada regiao, utilizam-se pedrinhas, casca de basagainhos ou outros objetos
para marcar a casinha que ndo pode ser puladalimnte essa brincadeira era
usada em treinamentos militares. A brincadeira pedeulada com 1 ou 2 pés, e
nem todas tém “céu” e “inferno”, isso varia de @doocom a regido. Ganha
igualmente varios nomes e formas de desenha-la,o ceremplo: Mare,
Amarelinha Africana, Amarelinha da Fabrica, Carachlacaca, Casco, Queimei
dentre outras. O pular corda, brincadeira bastamtiga na cultura brasileira, pode
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ser pulada individualmente, em grandes grupos otries1 Chama-se, conforme
cada regido, déAcucar Melado, Chocolate Mandolate, Com quem Sdi@Gaco
foi a feira, Nega maluca, Fio elétrico, Cobrinhabr&o-morrinho-morraodentre
outros, variando também nas cancdes que motivaeudmilar’. Por fim, os
jogos de perseguicao diferenciam-se de acordo @faoma na qual os fugitivos
sao salvos. Algumas regifes aceitam os “piquestaias”, uma espécie de local
em que os fugitivos estdo imunes. Os nomes dosdpegm e fugitivos variam
também, os exemplos sdAcorda Ledo, Acorda Sr. Urso, Camaledo, Cada
Macaco no seu Galho, Mamée de Rua, Mamée Galinbaie@tinha, Estoura
Boiada, Gelinho-gelaojentre outros. As discentes experimentaram e pevpm
as mais variadas possibilidades de brincar essligragi corporais, sentindo
inclusive o prazer da brincadeira ao reviverem cada@a delas. Quando
necessario, realizaram adaptacfes as criancasxdeetaria prépria da Educacéo
Infantil, construindo recursos para a facilitacdas daprendizagens. Foram
momentos riquissimos e potentes de experimentaggipsrais e construcao de
outros repertorios do brincar. Como breves cona@ies, traz-se a reflexdo
acerca da importancia do movimento e da brincadeeinéro da Educacéao Infantil,
procurando-se ultrapassar as praticas com vis@g®egntricas em detrimento da
visdo das criancas. A legislacdo, em especial aledDiretrizes e Bases (LDB)
prevé a Educacdo obrigatéria a partir dos 4 anoslatie, incluindo esta faixa
etaria dentro da Educacédo Basica. Devido as tranaftbes da sociedade, cada
vez mais, as criangcas crescem em ambientes esgoldesta forma, as
experimentacfes corporais e as brincadeiras sadaruentais ao trabalho
docente. Provavelmente, para algumas criancas,laaqo@e passam os dois
turnos nas instituicdes dedicadas a elas, tém apersde local a oportunidade de
brincar. A Préatica da cultura corporal do movimenenquanto proposta
desenvolvida pela Educacéo Fisica, colabora igudgbneom todos os docentes
envolvidos nesta etapa da educacdo, pois, somasessiudos e linhas de
pesquisa que se coadunam com as proposicdes desagie discorrem acerca da
importancia do brincar para o desenvolvimento praralizagem das criancas de
0 a 5 anos. Além de ir ao encontro das proposidaeBase Nacional Comum
Curricular (BNCC) para os campos de experiénciagsepecial o campo: corpo,
gestos e movimentos. Torna-se, portanto, uma ogsitatégia pedagdgica que
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respeita e valoriza o direito de brincar e do mavitn. O brincar, o0 movimento e
a ludicidade sdo “coisas” sérias, que devem embagaanejamento docente,
considerando-se a cultura das criancas envolviesi® processo.
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DISCUTINDO GENERO: ESCOLA E A CONSTRUCAO DA MENINA

Jéssica Sabrini Froes

Como é ser e existir menina na Educacéao Infantitbpo e os gestos das
meninas sao tratados de forma diferenciada aosnéognos? Na teorizagdo da
educacédo bésica, costuma-se pensar nas criancas d&iinguindo pelo género,
mas sera que o pensar se efetiva no espaco esEslsa® inquietacdes surgem
das situacdes vividas na pratica didria de esofdatil, onde atuo como auxiliar
de Educacédo Infantil desde 2017, em instituicOesligas e privadas e com
diferentes idades, assim como das observacOes taratei académicas.
Constantemente, percebo discussdes referentes aosdispda mulher na
sociedade, no trabalho, na familia, a mulher enguamie e no mercado de
trabalho; no entanto, ndo ha o mesmo enfoque nzafg@o dessa mulher, ou seja,
enquanto menina, principalmente inserida no recegoolar, considerando a
escola como um tipo de sociedade das criancasgcespade interagem e
constituem rela¢des Unicas, os adultos envolvidagje regra mulheres, parecem
desempenhar um papel de formatacdo dos corpostigmfamincipalmente os
femininos.

As discussbes de género sao extremamente atuaianela)se percebe a
escola como espaco socializante, parece interessslgtir como a escola infantil
se relaciona com este tema. O tema de género mm@tinteressa, tanto pela
condicdo de ser mulher, quanto pelas leiturasdebates promovidos no Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidad&@E® Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande doc&ulpusBento, do qual
faco parte como bolsista voluntéria. Para a esddtde relato, utilizei a pesquisa
bibliografica que permite uma busca orientada deefo e, conforme Lima e
Mioto (2007, p. 44), a “postulacdo de hipOtesegios a pesquisa foi possivel
selecionar de forma qualitativa o capitulo 4 — Aplendo masculinidades e
feminidades com pais/maes, irmaos/irmas e educsiédiecadoras e capitulo 5 —
Masculinidades e feminidades na pré-escola do liMeninos e meninas:
aprendendo sobre masculinidades e feminidades Carrie Paechter, o artigo

! Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnaldgi Rio Grande do Sul — Bento Gongalves,
académica do curso de Licenciatura em PedagBgiaail jefroes@gmail.com
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“Corpo, escola e identidade” de Guacira Lopes Lpassim como conceitos do
fildsofo Michel Foucault. Com intencionalidade exaitoria tentei compreender
as informacfes contidas nestas obras, usando uardaglem fenomenoldgica
para interpretacado dos dados obtidos.

A matriz de género atualmente aceita separa em da#sgorias as
possibilidades sexuais dos individuos: identidaglegéinero (como a pessoa se
mostra para o0 mundo), desejo (por quem a pessatzagee a genitalia (feminina,
masculina ou intersexo) conforme descrito por Liachado e Escoura (2016, p.
69). Nesta reflexdo usarei o prisma da identidadgéhero, ou seja, a menina que
aparece para o mundo na formatacéo feminina, edisaitdcéo € importante para
situar de quem estamos falando e, como nos dizoL¢R000, p. 61), “a
sexualidade ndo é apenas uma questao pessoal,soeaslée politica”. Mostrar-
se como uma menina marca uma forma de existir pacessocializante da
escola. Escola possui uma capacidade de “normabzaw seja, onde a ideia de
crianca ‘normal’ é construida”, como apresenta R@aec(2009, p.72), nessa
normalidade inclui-se a forma binaria de identidddegénero, que foi importada
da cultura vigente em sociedade. Na génese, aaemollm espaco masculino
construido para educar meninos, historicamenteesignials acessaram esse espaco
recentemente e talvez ainda ndo exista um sentngentotal pertencimento, pois
Louro explicita: “As praticas cotidianas, os arcajisicos, a distribuicdo espacial
e temporal dos individuos também inscrevem e reafim, continuamente, as
marcas das diferencas sexuais e de género”. (LOZB@), p. 68).

A crianca comeca a aprendizagem da identidade ner@gé&esde o berco,
com as cores que a vestem, com 0s termos que uaemsp referir a ela,
principalmente seu nome, conforme aborda Paecbterpitulo 4 — Aprendendo
masculinidades e feminidades com  pais/mées, irnndds e
educadores/educadoras, as pesquisas que realinmansteam que as familias
possuem perspectivas diferenciadas para menin@mas; portanto, educam as
meninas para serem mais calmas, falarem mais b#xose exporem a atividades
desafiadoras. Outro ponto é a cultura que se tondicotdmica, separando as
roupas e os brinquedos de meninas, cujas coras gaapaleta da cor rosa e no
mundo de faz de conta encantado de princesasc@nga vive em um lar onde
0 pai representa o poder por trabalhar fora e aestecircunscrita as atividades
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rotineiras da casa, sem valorizagcdo ou mesmo gballre fora a responsabilidade
pelas tarefas domeésticas sdo da méae, essas vém@@m construindo as
identidades de género das criancas.

No capitulo 5 — Masculinidades e feminidades naepobdla, Paechter
evidencia que escola € 0 espaco onde a criancadetd@o com outras formas de
ser homem ou mulher, as quais podem ser iguaisferetes daquelas do lar.
Interessante € perceber que as criancas buscarimgae a um dos grupos.
Paechter também nos lembra que a escola € um edpaegulacao e vigilancia
dos corpos infantis, com o objetivo de formatadancaixa-los nas normas de ser
mulher ou de ser homem. Pode-se perceber que desagoi esta na escola e se
efetiva quando ouvimos de professores, atendegestpras expressfes como
“letra de menina” sendo sinbnimo para letra ‘bofi@givel, que menina deve ter
o caderno bem cuidado, uniforme limpo e arrumadesé comportamento nem
parece de menina”, “menina € mais quietinha”, fad@oade fila com o Unico
critério de separar meninas e meninos, bonecasmaseem um canto da sala e,
no outro, meninos e carrinhos entre outras targasodstracdes da existéncia de
uma série de normas que a menina deveria cumpueeeparam as criancas em
grupos bem distintos. Nesse viés, a escola se érajegamo um espaco onde a
“[...] sexualidade é aprendida, ou melhor, € cangdér, ao longo de toda a vida, de
muitos modos e por todos os sujeitos”. (LOURO, 2@0®1).

Para tratar de sexualidade, € necessario busearceito de Foucault que a
descreve como um dispositivo histérico, ou seja, suhterfagio criado pela
humanidade, utilizado para enquadrar as relacées @sos do sexo. Foucault
descreve dispositivo como “um conjunto decididamdrdterogéneo que engloba
discursos, instituicdes, [...] o dito e o ndo-dséo elementos do dispositivo. O
dispositivo é a rede que se pode estabelecer esdses elementos”.
(FOUCAULT, 1993, p. 244).

Foucault explana sobre a sexualidade enquanto diisgo em outra
passagem na qual podemos perceber outras forcaoppram na interacao
menina e escola, “[...] a incitacdo ao discurstgrenacdo dos conhecimentos, o
reforco dos controles e das resisténcias encad&amms aos outros, segundo
algumas grandes estratégias de saber e de pdad®tJGAULT, 1997, p. 100).
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Considero indispensavel que o tema género pre@satesicionado no
espaco escolar, em todo tempo e em todos os mveisdalidades de ensino, a
meu ver principalmente na Educacdo Infantil, pdie existe idade em que a
crianca ndo possa trabalhar sobre género, mas lsimdeaens diversas que
precisam dialogar com o0 momento da crianca. A Egha#nfantil € proficua para
a problematizacédo dos papéis de identidades deqg§one as criancas aprendem
em casa. A escola consciente de seu papel soeidbarmobilizar esforcos para
debater e repensar o papel da menina, ajudando-amawvimento de
empoderamento e conscientizacao dos seus direit®geees enquanto cidada.

Incluir o tema género no curriculo escolar podeusepasso para estimular
professores a problematizarem, de preferéncia meafinterdisciplinar, em seus
planos de trabalho e aula, principalmente se essagao for elaborada em um
esforco conjunto do corpo docente, contemplandormdcédo de auxiliares de
Educacao Infantil também, pois estamos em contaébodcom as criancas na
maior parte do tempo em que elas estédo na escola.

Para essas mudancas acontecerem é imperativo @gseok invista na
formacdo continuada dos profissionais. A tematiéaego precisa ser estudada,
explorada e pensada para depois ser replicadaatit@s como o curso de
extensdo Género na Educacédo para formacao de soseda rede municipal de
Bento Goncalves, oferecido pelo NEPGS, em parcernaa Secretaria Municipal
de Educacédo, em que os professores do IFRS mmistsaaulas, além de conectar
as redes municipal e federal, € uma estratégia pes enfrentamento das
dificuldades de formacé&o. Para Paechter, uma fderatervir que podemos usar
na Educacdo Infantil € investir na desconstrucé® ekteredtipos de género,
observando e reorganizando 0s espacos para qume sgjalitarios, sem
demarcacbes de género, oferecer atividades, bamaad e experiéncias
diversificadas, e promover uma linguagem que naaltexum género em
detrimento do outro.

Género e a figura menina sdo simbidticos para mafetir e pesquisar
sobre eles no ambiente da escola infantil foi urpeeéncia instigante e que faz
repensar minha pratica diaria com as criancascea@m um estado de vigilancia
dos meus atos e palavras, pois eles podem comtnddormacao de uma crianca.
Essa fase do desenvolvimento pode ser olhada cosatemcao, principalmente
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mais estudada e lancando olhar sobre o poder psr@a e os profissionais
exercem sobre ser e existir das criancas na aagétt das suas identidades de
género.
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DESAFIOS DOCENTES NA EDUCACAO INFANTILE O
PROTAGONISMO DAS CRIANCAS

Patricia da Rocha Dotti

Este trabalho € um relato de experiéncia que eauaddvminha pratica diaria
na Educacéao Infantil com criancas na faixa etaid@ @ 4 anos de idade. A partir
das leituras, observacdes, registros escritosgr@ficos e apresentacao de videos
disponibilizados, no decorrer das formacfes paranglementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), foi possigenstatar que minha
metodologia em provocar nas criangas emocao e pemsa estavam no caminho
certo, mas era preciso modificar algumas das ietedes com as criancas, bem
como na organizacao dos espacos fisicos e na dentacursos e materiais que
desafiassem 0s mesmos a pesquisar na interacaco cambiente através de
materiais e objetos, nas relacbes entre criancasluos, entre as proprias
criancas por meio das brincadeiras. Os principaisras com os quais dialoguei
foram Barbosa (2008), Edwards (1999) e Freire (R@&® eixo de trabalho
escolhido refere-se ao GT2 Praticas Educativagdiaofis e a(s) Infancia(s) por
envolver um relato de experiéncia baseado nascasatiotidianas da Educacéao
Infantil.

Nas vivéncias cotidianas da Educacao Infantil, gie¥ese a importancia do
acolhimento das necessidades fisicas e emocioasisrincas e, paralelamente,
a promocao do desenvolvimento de habilidades e et@mpias. Entdo, surge a
preocupacado com a qualidade do tempo e do seruee @ferecido, observando
0 numero de criangas por turma, o espaco fisicce@ssos materiais e humanos.
Outros aspectos também influenciam no bom andantantmtina diaria como:
clima e doencas tanto de alunos quanto de prafissioFaco referéncia ao clima
porque o0 espaco do patio externo favorece muitomenios de interacbes e
brincadeiras, bem como o espaco fisico da escataégmais amplo, 0 que
possibilita 0 encontro de alunos de faixas etdli@sentes.

Identificar através das observacbes e das brinesdelas criancas 0s
interesses e as necessidades de cada uma delag gara desenvolvimento
psicoldgico, fisico e social. E uma tarefa complpaea os docentes da educacio

! Prefeitura Municipal de Vacaria. Pedagdganail: aicirtap34@yahoo.com.br
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infantil, pois, a partir destas constatacdes, eabprofessor elaborar seu plano de
acdo, oferecendo um ambiente rico em desafiosqueggossibilite as interacdes
e as brincadeiras. Pontuando que a interacdo gmufessor e crianca é
determinante para o éxito da proposta, entdo ceggof e a criangca precisam
manter contato direto pelo olhar e estabelecer u@ogb que favoreca a
construcdo de uma cultura partilhada, criando wxofipositivo que potencialize
a aprendizagem.

Observando algumas praticas de outras instituiedggades, que ja estao
ha algum tempo desenvolvendo uma nova metodologercebe-se a
possibilidade de mudancas na organizacdo da rotmaEducacao Infantil.
Segundo Edwards, Forman e Gandini (1999, p. 67)] tima espécie diferente de
escola, uma que pudesse educar suas criancasrdemmato, [...]". Alguns videos
dessas instituicdes registraram momentos de mmitg&o, nos quais a crianga se
apropria da aprendizagem de maneira tdo naturahgoemesmo ela propria se
da conta do que acabara de aprender. Claro, uneatalpensado. O anseio de
descobrir uma pratica diferenciada na Educacamtihfenotivou a entender a
necessidade de a crianga ser encorajada a explsear ambiente e a expressar-se
atraves de todas as linguagens possiveis, sejagiordo desenho, da pintura, do
movimento e das palavras.

A partir da abordagem de Reggio Emilia na educdedorimeira infancia e
da abordagem de desenvolvimento infantil de EmikieRicomecei a organizar o
espaco para a exploracdo de maneira que as cripngassem interagir através
do brincar de maneira livre com pouca ou nenhurntexferéncia do professor.
Respeitando a rotina de horéarios da escola enqoartunos tomavam o café da
manha com a professora auxiliar, preparei o amdient

Na oportunidade usei a sala da turma do pré quenarar do que a do
maternal, ja que na proposta eu juntaria as duamatus Organizei a sala
distribuindo em uma mesa farinha de trigo e sersed&e milho em bandejas
retangulares com potes de plastico de tamanhorenliés e colheres. Em outra
mesa, duas bandejas com bolinhas de madeira e amdgjh com tampinhas de
garrafa coloridas com potes de plastico de vamwsahhos. Em outra mesa,
bandejas com areia colorida e pedrinhas de jardioridas, potes de plasticos e
colheres. No fundo da sala, em cima do tatame, cana de papeldo grande,
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lencdis, caixas de madeira e uma caixa com gravieexebi quatorze criancas da
turma do pré e onze criancas da turma do matewtaljzando 25 criancas ao
todo. Ao entrarem na sala, sugeri que brincasseontade. Aos poucos foram
escolhendo os materiais e foram explorando cadagaia sua maneira; enchiam
0s potes e derramavam, trocavam de mesa explo@ndatros materiais varias
vezes, conversavam muito. A alegria no rosto deinslgera emocionante.
Estavam radiantes, pareciam elétricos. Uma dasgasade maternal verbalizou:
“Prof! Olha isso, olha vou fazer um bolo!” e encbiaeu pote de farinha com a
colher. Passados alguns instantes, ela desistialder e com as maos comecgou a
encher o pote, e falou: “Prof! Olha eu pareco di@iabranquinha!”, o Olafi é o
boneco de neve do filme da Frozen. Diante destatse foi possivel perceber
quantas aprendizagens estavam envolvidas comotidgees, cores, utilizacdo
de conhecimentos prévios, reconhecimento de maéesaa utilidade, etc. Outra
crianca do pré se deteve em desenhar com a cathéarinha modificando o
sentido e o lado da colher para fazer um efeiterelifte na farinha. O simbdlico
construido pelas criancas, diante da exploracaardaeriais, foi diversificado e
especifico para cada uma delas, apesar dos matdigpionibilizados serem os
mesmos, 0 que inclui a farinha, as sementes deojrakh bolinhas de madeira, a
areia e as pedrinhas. Fizeram ainda: gelatina,, sopzz, feijdo, bolo, sorvete e
ofereciam os alimentos para que eu comesse e, elarcomia e fazia elogios e
comentarios tipo: que delicia! Opa! Esta quentefidgdamente as tampinhas nao
foram escolhidas por nenhum aluno. Duas criancaseggolheram a caixa de
papeldo simularam um meio de transporte e viajamnando na caixa e deitando
no fundo, fecharam a tampa e diziam que estava.r@#rtamente devido a pouca
luz que entrava na caixa. Algumas criancas do pmé maternal escolheram os
gravetos e fizeram uma fogueira. Proximo a fogule@&@a criancas do pré e do
maternal conversando sobre fazer um mapa e pegararpena que estava no
meio dos gravetos, e uma das criancas do pré tel@senhar no tatame, entao
ofereci um pedaco de papeléo e lapis de cor edeieram no chdo em volta do
papeldo e comecaram a desenhar. Uma crianca donalabdservou que havia
duas latas iguais e perguntei 0 que vem dentr@asidstas: “mama!” Eram latas
de achocolatado. As caixas de madeira também riraratos e as vezes carros.
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De acordo com a abordagem de Pikler o movimente Bva autonomia da
crianca sao condutores da consciéncia corporal. pgessivel perceber nas
brincadeiras com as caixas 0 movimento de entsaireda caixa, pois as criancas
sabiam a distancia que precisavam erguer as pearasentrar na caixa sem
precisar olhar antes. Quando deitaram na caixaéamnde imediato perceberam
que s6 cabiam duas criancas, mesmo sem que adaeeiasse deitar na caixa.
Ao passar de um material para outro, ou seja, deragsa para outra, as criancas
puderam fazer escolhas, mas, em alguns momentossaque estas escolhiam ja
estava com muitos alunos; entdo, algumas criangsistéim de ir para a mesa
que ja estava cheia sem ao menos tentar inclur oelras, criancas. Porém,
tentavam se encaixar mesmo sem espaco vazio entmemas. Mesmo apertados
ao redor da mesa, ndo houve conflitos, pois o gliake estabeleceu. Ao ver
tantas criancas interessadas em manipular todascass, deterem-se em uma ou
outra. Em diferentes momentos pode-se percebeo quieresse das criancas pelo
mesmo material tem perspectivas diferentes, oy sgguanto uma das criancas
escolhe fazer o bolo com a farinha, a outra commesmos recursos prefere
desenhar na farinha. Portanto, como descreve naai®mm de Reggio Emilia,
que admite que os adultos tenham, como tarefaitpriay a escuta e o
reconhecimento das multiplas potencialidades dea cathnca que deve ser
atendida na sua individualidade. Por isso, € inapbetque o professor ofereca um
ambiente desafiador, mas que esteja atento a esestaas criancas e modificar a
qualquer tempo o0 seu planejamento, para que Sudss agstejam sempre
favorecendo a construcdo da autonomia dos mesmargenuo-os desafiados.
Freire nos desafia a refletir sobre o papel do a&dimc de criancas pequenas,
quando afirma: “A professora democratica, [...] aneira consistente com que
vive sua presenca no mundo, de que sua experi@aciascola é apenas um
momento, mas um momento importante que precisawenticamente vivido”.
(FREIRE, 2018, p. 110).

Entdo, toda a bagunca que fica depois de uma egdloy como esta que foi
descrita acima, deixa a nitida certeza de que ant@ane este: desafiar-se para
desafiar. Cada semente espalhada pelo chdo ouanigta farinha; a areia caida
no chao junto com as pedrinhas coloridas dao am#gdo de que maos sedentas
de curiosidade passaram por ali. Certamente, o®sisairam diferentes ndo pela
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poeira da farinha nas roupas, mas pela oportunidaadenstruir e de desconstruir
conceitos, de fazer hipoteses e de surgirem nargsiptas e ideias. Sim, por que
durante a exploracdo lembro bem de uma crianca dternal ficar parada

olhando para o nada, durante alguns segundos. Mopgosava? Estaria ele
reconstruindo saberes? Ou novas ideias estariagmda? N&o importa o que

pensava, 0 mais importante é que foi desafiadasape
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A SEMANA MUNDIAL DO BRINCAR NA FQRMAQAO DE
PROFESSORAS EM NIVEL MEDIO

Ana Ldcia Pinto de AImeida

O curso Normal voltado para a etapa da Educacaatihfoi uma iniciativa
da Secretaria Municipal de Educacdo do MunicipioPa&éotas/RS, na gestao
2001/2004, comecando suas atividades com a prirmgitaa no ano de 2004. O
curso, sediado no Colégio Municipal Pelotensecfi@do a partir de diagnostico
realizado pela mantenedora, que apontou a necdesida qualificar os
profissionais que atendiam as recém-estruturadasddssMunicipais de Educacao
Infantil. A SMED redigiu o projeto de criagdo dorsm em conjunto com o
GEIN/UFRGS - Grupo de Estudos em Educacéo Infaritifancias. No trabalho
colaborativo, principalmente com a professora Jaglge de Souza, ocorreram
orientacdes aos gestores para a elaboracéo derticuttuamparado no RCNEI.
O projeto do curso, bastante arrojado, teve corferercial tedrico inicial Jean
Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon. Organizado potos e ofertado a noite,
com duracao inicial de dois anos, em 2008 foi aadplipara dois anos e meio,
sendo o estagio correspondente a 400 horas da lvar@aa total. A organizacao
do curriculo por eixos, os mesmos designados no RCddmo linguagens da
crianca, somado aos eixos de fundamentos da eadueag&ixo de ldentidade e
Autonomia promovem o entendimento da integracadidgsagens, essencial ao
trabalho com as criancas pequenas. O projeto deodaovou, ainda, com a
proposta de todo o grupo de professores acompantasealunas, nos trés anos
de formacéo, realizando as funcOes de professonesata de aula, orientacdo e
supervisao de estagios. Deste modo, o acompanhachesada aluna é feito pelo
grupo docente desde seu ingresso até o momentagatiaap comprometendo
todos com a formacdo. O publico do curso € majaiteente de mulheres, em
sua maioria entre 20 e 60 anos, que por inamerosvaesp principalmente

! Graduada em Filosofia ICH/UFPel. Mestra em EducaBaE/UFPel. Aluna do curso de
Especializacdo em Ensino de Filosofia UAB/UFPelodenadora do curso Normal Educacéo
Infantil, do Colégio Municipal Pelotense, professdio eixo Identidade e Autonomia, professora
formadora do curso de Licenciatura  em Filosofia  WABPel. E-mail
senhorawonka@yahoo.com.br.

2 RCNEI — Referencial Curricular Nacional para a &iio Infantil.
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relacionados a familia, ndo conseguiram realizarfetmacéao profissional e, em
muitos casos, desejavam a carreira docente. Ocoferto do curso no turno da
noite, ainda que seja o terceiro turno de muitasas, € também um atrativo, pois
permite 0 acumulo de trabalho remunerado, funcaeslibres e estudos. O
publico que procura a formacdo docente voltada paencas da Educacdo
Infantil, nas turmas ingressantes, mostra grandagstémcia ao brincar. E
necessario desconstruir ideias arraigadas, taiso:gotbrincar ndo € muito
importante”, “as criancas se sujam muito e sujan&e € legal”, “brincar ndo
ensina”, “ndo ha aprendizagem em brincar’, “apesga&endem quando fazem
trabalhinhos”. No entendimento de que o brincafindamento da aprendizagem
na infancia, o curso procura sensibilizar paraichr e rememorar os brinquedos
e as brincadeiras das préprias alunas em suascia$arE nesse sentido, por
entender que o brincar € a propria aprendizagemuledo, de sociedade e de
conhecimentos cientificos preliminares, que o censiatiza o brincar, estimula
sua pratica, produz recursos para a aprendizagdioalé preserva as culturas das
infancias passadas, através da memoria das briresdetigas. E comum, nas
turmas ingressantes, a afirmacéo de que “as ceatgadnoje ndo brincam”, “so
querem computador ou celular”, essas e outras afiies apontam a importancia
de um entendimento mais profundo sobre infancialstesas mudancas sociais,
econdmicas e culturais e sua influéncia sobre €afspaco para o brincar,
alterado pelas configuracbes sociais atreladasaam bnvestimento do Poder
Publico em nossa regido, nos espacgos publicosnddes ao brincar livre, foi
diminuido. Nao cabe culpabilizar as criancas pejamizacdo das cidades, nossa
regido é bastante adultocéntrica, assim como armmaias cidades de nosso
estado. Nao ha motivo para cobrar das criancadguguem, que o brincar seja
visivel para a comunidade, se ndo garantirmos esygeya que o brincar ocorra e
se os adultos proximos ndo sao brincantes. O gopente procura, utilizando
referencial tedrico atualizado, promover a refless@dre a importancia de se
preservarem espacos publicos para o brincar. Aléssod consideramos
fundamental que docentes na Educacéo Infantil spy@mmotoras do brincar. O
brincar faz com que as criancas desenvolvam-g&figiental e emocionalmente,
fortalecendo as conexdes neuroldgicas que estadfoemacdo na primeira
infancia. Na formacdo docente, a pratica ludicaofewe o aprendizado, ja
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afirmaria Vygotsky em seu livrA formacao social da mentama vez que cria a
zona de desenvolvimento proximal e permite as casarserem além do que é
proprio de seu momento, ou seja, ultrapassarem lgmiites, avancando em
conhecimentos sobre o mundo e suas relagdes. iRdéanodo profundo sobre o
brincar e 0 seu significado para as criancas ét@mesentral na formacao de
docentes comprometidos com criangas. Praticasdsidia educacéo infantil ndo
sdo apenas desejaveis, sdo o modo proprio dehoabal etapa. Assim, o grupo
docente no ano de 2017 aderiu a Semana MundiakidoaB, na perspectiva de
valorizar ainda mais o brincar, valorizar a produc@ recursos pelas alunas e
valorizar as criancas da propria escola. Tendo domadamento o brincar, o curso
Normal Educacado Infantil entende que o planejama@l®ouma grande acao,
envolvendo todo o grupo, voltada ao brincar daancas atendidas nas turmas
dos anos iniciais do Colégio é uma atividade dendgaimportancia para as
criancas da escola, para o entendimento do bripeaa, a visibilidade do brincar
na cidade e para a formacéo das alunas. A acawr@pida desde 2001 no Brasil
pela Alianca pela Infancia. Sobre a iniciativa, ammo de 1997 um grupo de
educadores interessados em proporcionar maiorasgpiosdes as criancas para
o brincar, deu inicio ao movimento em defesa danicih pelo mundo todo. No
més de maio, no dia 28, &€ comemorado o dia mumdidbrincar, atualmente
contando com a adesédo de 40 paises. Durante unaa&eas organizadores do
movimento e todos os demais interessados na jpa¢éd da semana do brincar,
promoveram reflexdes e atividades visando a reangebrincar entre as criancas
e seus pares e, também, com adultos. A cada arteraané proposto. A escolha
se da de acordo com as demandas e questfes pegiaeerca da infancia no
mundo. No curso Normal, o planejamento da acéaeair@m marco; durante os
meses de abril e maio, os professores discutenmateira mais enfatica, por
dentro de seus eixos, 0 tema do brincar e, quasduientacdes sdo publicadas,
os professores discutem o tema especifico do atoylando a proposta dentro
da escola. O corpo docente desenvolve debates c@umxitio de textos de
diversos autores. Ao longo deste processo, 0 ctwsstréi também, com as
alunas propostas de brincadeiras, brinquedos e jpg@ os dois dias de brincar
na rua. Nos dias acertados com a dire¢cdo, a SMBOSMT, 0 curso, em seu
coletivo, fecha a rua em frente a escola. A pr@asbbiliza todas as turmas do
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curso para preparacdo e efetivacdo das atividadesatividades tém, como
publico, as criancas da pré-escola e dos Anosalsiado Colégio Municipal
Pelotense. A faixa etaria atendida estende-se das 4.0 anos, 0 que demanda
atividades envolventes e que sejam interessantes foalo o grupo. S&o
escolhidos dois turnos, em dias alternados, momemiaque a rua da escola €
fechada ao transito de carros, para que as criasgiasn e brinquem. Sao
atendidas ao mesmo tempo mais de 200 criancaslidéigi por interesses em
estacdes com propostas diferentes. Cabe as alonagsb, a seus professores e
parcerias com outras escolas e universidade odmjidaincentivo e o trabalho
com as criangcas. O movimento promovido pela Aliapeta Infancia cresce
significativamente no Brasil. No Rio Grande do Sdbis municipios ja
transformaram a proposta em lei organica, criandS8emana Municipal do
Brincar, S&o Leopoldo e Novo Hamburgo. A cada arasnestudiosos das
infancias, pais, professores e educadores de medal gderem a proposta,
conforme praticas divulgadas pelite da entidade promotora. O curso Normal do
Colégio Municipal Pelotense valoriza o brincar castas a contribuir a um olhar
mais atento as criancas. Valorizamos o brincar pelacar, pelo ato unico de
expressao, comunicagdo com o mundo e com a cyttorameio das experiéncias
lidicas, dos jogos e dos brinquedos. Nesse sertfilmamos a importancia do
brincar na formacdo de professores, incentivandwmorsstituicio de docentes
criativos com uma pratica ludica. Atentos as pecuades, riqguezas e
possibilidades de ser crianca. Percebemos, neétesanos de trabalho com a
proposta, maior empenho e entendimento sobre adoritanto para o corpo
docente, como, principalmente, para as alunasyasitdocentes na Educacao
Infantil, seja publica ou privada. O movimento Alfa pela Infancia esta
disponivel em: http://aliancapelainfancia.org.br
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CASA ARAPOTI: UMA EXPERIENCIA COTIDIANA NA BIOLOGIA DO
AMOR

Daiane Ramos Borges
Gabriela Pinheiro Slaviefo

Luana Camila Marasta

Rosane Kohl Brustolth

A Casa Arapoti € um espaco de Educacdo e Desemait® Humano que
tem como perspectiva contribuir para uma Cultur®ale atrelada a Pedagogia da
Convivéncia. A triade que rege a atuacdo na Casamosta por. um Centro
Cultural que realiza eventos, vivéncias e pratilsaautoconhecimento e cursos de
(trans)formacéo e capacitacdo para educadoresdionJa@ié, que acolhe criancas
de 2 a 4 anos, formalizado como creche parentaE@ucacéo Poti, com criancas
a partir de 4 anos, que funciona como um contratestolar. Embora o Centro
Cultural nortear todo o suporte pedagogico da Cadaelato de Experiéncia a
seguir seré orientado pelas modalidades Tié e’ Ruttjetivamos discorrer sobre
as experiéncias vividas cotidianamente na Casaofirppr criancas e adultos que
tecem suas convivéncias, a partir de pressupostOscd-vivenciais que
transformam esses processos em Educacao Vivasgmidinamizados pelo fluxo
da vida das pessoas que ai habitam e convivems psseessos sao delimitados
nos Principios Constitutivos do Projeto Politica&gogico:

A ética da pertengada convivéncia em comunidade, através de principios
que, no cotidiano, sado atravessados por expergmgacolaborar, cooperar e
compartilhar. Nesse fluxo, todos os integrantessgras a fazer parte da
comunidade, sentindo-se por ela responsaveis, \edus| cumplices, aliados e

! Casa Arapoti — Associacdo Mudita de DesenvolvimeotSer. Graduada em Danga (UCS). Pds-
graduanda em Arteterapia — Processos Simbdlicasies.E-mail: daianeramosb@hotmail.com
 Casa Arapoti — Associacdo Mudita de Desenvolvimeatu Ser. Bacharel em Servico Social
(UCS). Graduanda em Pedagogia pela UE8ail: gpslaviero@hotmail.com

% Casa Arapoti — Associacdo Mudita de Desenvolvimelot Ser. Licenciada em Teatro (EERGS).
E-mail: luanacamila@live.com

* Casa Arapoti — Associacdo Mudita de Desenvolvimelunt Ser. Graduada em Matematica pela
UNISINOS. Mestra em Educacédo — UESmail rosanebrustolin@yahoo.com.br

® Tié, na lingua indigena tupi-guarani, significad$paro pequeno”. Poti é o diminutivo que
usamos para Arapoti e para o qual ndo foi encomtad significado especial na referida lingua.
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conectados. SO pertence quem esta aterrado e wponsabilidade sobre a
propria vida.

A ética do cuidadaconsigo, com o outro, com 0 ambiente escolar e @®m
reinos mineral, animal e vegetal, potencializamdtkgsa forma, a concepcdo de
pertencimento e a autonomia no cuidado de si @dz que diz respeito a vida.
Assim, a convivéncia sustenta, nas relacdes cotidiauma dinamica vinculada a
espiritualidade, que envolve cuidado com o Planet® vez que quem cuida de
si cuida do todo.

A potencializacéo da criatividagdgoor meio de um ambiente instigador e
propicio para que ela se manifeste em qualquer mioree lugar. Além disso,
exploramos a inquietacdo criativa das criancas mpero de brincadeiras e
construcdes artisticas de toda ordem: danca, m(meaia, teatro, literatura, artes
plasticas e cénicas.

A construcao cotidiana da responsabilidade e dostémpermitir que cada
integrante seja protagonista e responsavel porescmdhas e decisdes, mediando
situacOes de conflito por meio da empatia e dosejias da Disciplina Positiva,
uma abordagem que une filosofia da vida e ferraaseptaticas para auxiliar na
conexdo e educacao de criancas e adolescentesciplidia Positiva, criada por
Jane Nelsen (2015), ajuda a compreender 0s “manpartamentos” e encontrar
possibilidades para um ambiente mais respeitosmla@barativo. Prioriza a
educacdo para a vida, potencializando habilidadesais, emocionais e
cognitivas. E uma abordagem firme e gentil, quénena colocar limites, sem o
uso de punicdes e recompensas, mas a partir dgdjanfocando uma educacao
baseada em respeito mutuo. Acreditamos que a agéstde limites forma uma
rede de protecdo para as criangas, uma espécantieenite que gera seguranca e
sentimento de pertenca. Incentivamos que cadaranttg possa exercitar o
respeito por si, pelo outro e pelo meio onde vigenstituindo-se como
protagonista e responsavel por suas escolhas s. &&&sa forma, acreditamos na
formacdao de vinculos saudaveis e duradouros, gaterando a vida participativa
na comunidade escolar.

A construcaalo cerimonial e do rito como formas de vivgue celebram a
convivéncia diaria e acontece através de dancasicas)] meditacdes e rodas de
partilha.
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A liberdade de ser e de faze&ada um tem o direito de ser o que €. Isso &
um principio sagrado da vida. A Biologia do Conhgteoria do bidlogo chileno
Humberto Maturana, preconiza que “conhecer é vieviver é conhecer”.
Portanto, a vida se constitui na construcao cotadida convivéncia e € nesse
espaco que as criancas configurardo seus fazeoessdtelhante modo, é
aceitando o outro que aprendemos a ser 0 que saIMBASYez que, No respeito,
aprendemos a ver o0 outro que reside em cada umodsle Da Biologia do
Conhecer derivou a Biologia do Amar: “amar é aceitaoutro como legitimo
outro na convivéncia”. (MATURANA, 1998, p. 67).

O processo € a vida na escolas processos ndao sdo vividos como
alternativas para chegar a um fim, mas pelo vala tgm por si mesmos. Por
exemplo, a arte, através de suas diversas formasatgfestacdo, ndo sera
identificada apenas como o resultado de um processao uma musica cantada
ou um desenho concluido, mas é o proprio processagrcicio da imaginacao,
da criatividade e da autonomia (GRAVATA; PIZA; MAYU; SHIMAHARA,
2013). Assim, também, a aprendizagem nao seramnerfi si mesma, mas um
processo atraves do qual o estudante se condtitadd no conhecimento que a
humanidade construiu durante milénios e da quiakilakle faz parte.

A sobriedade compartilhadaos principios que embasam uma escola
sustentavel inauguram uma forma de viver de modsudruir com sobriedade
dos recursos de que o Planeta dispde. A sustadtalsl € vivenciada na Casa
Arapoti na responsabilidade para com o0 uso de gsesuenergéticos e hidricos,
manejo e destinacdo adequada dos residuos sokdadog, seguranca alimentar
através do consumo reduzido de alimentos processadodustrializados, bem
como a participacdo das criancas na construcaadiiAmos e da alimentacéo
diaria.

A cultura de paz:ia paz inicia em cada um de nos” (WEIL, 1993). A
convivéncia na Casa acontece no fluxo da resolde&ventuais conflitos através
de rodas de conversa e circulos de paz. Do pontistieindividual, construir o
ser, a partir de si, focando numa cultura de pass® por “despertar e
desenvolver tanto a razdo quanto a intuicdo, aagénse o sentimento”. (WEIL,
1993).
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Levando em consideracdo esses Principios Congbigticonstroi-se o
cotidiano vivencial da Educacao Poti-Ti€, ou Edé@carapotié.

A maior parte do cotidiano € destinado ao livrendair e se relacionar. A
riqueza esta no exercicio de: respeitar a si, cooeito meio; compartilhar a
criatividade que emerge, justamente, nas instigagfiee a convivéncia traz,
dialogo como forma de encaminhar entendimentogrwg conflitos de forma a
crescer com 0S mesmos, Vistos como uma experigoeigpossa contribuir para a
autonomia do ser.

A emocao da aceitacdo do outro como legitimo omdér@onvivéncia, base
da Biologia do Amor, fundamenta a convivéncia repoasabilidade, pois funda
0s sistemas sociais. A formacdo humana das crialeges de ser educacao para o
futuro, ao se constituir em educacéo para um presknética, responsabilidade,
compartilhamento que, no entendimento de Matur&ezepka (2000, p. 11)
[grifo do autor], cria “condicbes que guiam e apoia crianca em seu
crescimento como um ser capaz de viver no aut@itesp no respeito pelo outro,
que pode dizemdoa partir de si mesma”. A crianga passa a colaburstamente
porque nao teme desaparecer na relacdo, pois semieindividualidade,
identidade e confianca preservadas. A segurancauenpropria subjetividade é
parte fundamental no percurso da crianca em t@@maudtdbnoma para Si, processo
intransferivel e radicalmente pessoal, na medidajeendo € desencadeado por
terceiros, parte da crianca e retorna a criangaédrdo seu sentir-se capaz, util e
pertencente ao campo.

Ao longo desses trés anos de trab8lha, Casa Arapoti tem sido
administrada institucionalmente pela Associacao iMude Desenvolvimento do
Ser. Mudita é um antigo termo da tradicdo budistageificafelicidade altruista,
reforcando o sentido de coletividade na partilha diwmns na comunidade
Arapotié: através do dom de cada um se constroendoas coletivos que
sustentam o projeto de vida presente na Casa ArapBR um espaco educativo
e de desenvolvimento humano que oportunize vivénaa acolhimento,
encontro, despertar de consciéncia e manifestagadods e, assim, SER uma
comunidade que potencialize um jeito de conviveisrhamano e fraterno”. Eis a
missdo da Associacdo Mudita que, na pratica, tanmtigamiza os dialogos com

® A Casa Arapoti foi fundada em 10 de maio de 2@ifiia-se na rua Padre Jodo Schiavo, 880,
bairro Petrépolis, Caxias do Sul.
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a comunidade e permite a continua avaliacdo egresacao dos processos que,
pelo que temos observado nas criangas, levam gueeiodas elas gostam muito
de estar em convivéncia na Casa. Também demonsgtamem se transformando
na convivéncia em direcdo a potencializacdo decGeka fraternas e saudaveis,
onde oserpreconiza der, pois passam a aceitar e dividir seus objetosgbeados

e as proprias brincadeiras. Chamo aqui Maturanaepi@ (2000), quando
apontam que sao atitudes como essa que fundanossidiemas sociaigjue se
baseiam no compartilhar em vez de competir.

As criancas acolhem participar dos ritos cotidiadas casa que dizem
respeito a harmonizacdo e higienizacdo, entendasdon que um ambiente
harménico ampara relagcdes saudaveis e que cada rgspénsavel pelo seu
ambiente, pelo que suja e usa. De forma concretao anais importante nesse
cotidiano e que imprime um ritmo interessante axditem sido a hora do lanche,
que inicia quando cada crianca lava suas maosa sentmesa e aguarda a
presenca de todos para iniciar a refeicdo. A seglér mdos dadas, todos
decretam: “um, dois, trés, gratidao”, trazendoinasa emocao da gratiddo a Mae
Terra que fornece o alimento e a todas as maosa@aboraram para que ele
estivesse ali, a nossa disposicdo. A alimentacaoedce forma serena e com
contacdo de novidades e histdrias da vida dascagarou mesmo a revisado de
alguns combinados para o andamento da Casa. Axasicse retiram apenas
quando a metade das criancas presentes houveuditimelua refeicdo. Casa um
lava, seca e guarda sua louca. A seguir, escovataniss e voltam a brincar. No
final da tarde, o ambiente € reorganizado por todisquedos sdo guardados e a
casa é higienizada por um adulto.

Todas as criancas Potis e Tiés tém apresentadgas/aonsideraveis em
dificuldades que mostravam ao iniciarem Seu pracess casa, tais como:
negacdo em participar das Atividades Pedagodgidas, @a hora da refeicéo,
dificuldade em reorganizar o ambiente apdés o usobdimquedos, entrosamento
no livre brincar.

As criancas tém aprendido a lidar com suas emogéerma serena e
segura, expressando seu sentimento pela fala maid@ela agressividade.

As criancas tem demonstrado interessante desereveltunteracdo com seu
corpo.
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Todos esses resultados tém chegado até a equipeatPaiés de muitas
conversas com as familias. Pode-se dizer que visesno constante processo
avaliativo, de tal forma que a avaliacdo das caaregde nosso fazer cotidiano se
denominaPercurso Avaliativogue acontece com certa periodicidade e oferece
um momento privilegiado de dialogo da equipe compas de cada crianca.
Nesse momento, seu fluxo é abordado sob a fornpt@acialidades e desafios
que, com a construcéao feita pelos participanteglet@ abrir novas perspectivas
para a crianca que potencializam o conhecimentosdas emocdes e abrem
possibilidades de conviver de forma harmdnica nbiante Arapoti.

O Percurso Avaliativo, no bojo da Educacédo Poti{iéconiza o educar
para a autonomia e o compartilhar, na percepcao ind@ortancia do
desenvolvimento do individuo e também de uma caditde fraterna e saudavel,
fazendo um movimento inverso a heteronomia e a etgdw. A conducédo sutil
das praticas pedagodgicas aplicadas consistem,esmphte, na aceitacdo, pelo
educador, da legitimidade das criangas como seresvigem no presente e na
acao de corrigir apenas seu fazer, ndo o seu derreCbrincar € acompanhado,
compartilhado e mediado pelas educadoras — faligs (pois facilitam o
caminho da crianca em direcdo a si mesma) e atiotds (pois articulam as
convivéncias com a rotina da Casa). Articulandaadifando o fluxo das tardes,
transformando cada situacdo em momento pedagogie@aprendizagem, criam e
oferecem as criancas Atividades Pedagogicas, disadas nos territorios de:
Educacdo nas Artes, Educacdo Ambiental, Educacaispaitualidade e nos
Ritos, Educacéo do Corpo, Educacdo Emocional.

Na lingua indigena tupi-guarani, Arapoti signifiggimavera, prima
verdade,tempo em que toda natureza floresce. A Casa Arajuwohpre, na
Educacao Viva, seu proposito que emerge em cadantorda convivéncia, num
movimento continuo de descobrir-se propoésito: @aeg os integrantes possam
manifestar a beleza de seu ser, de seus dons @ goavivéncia nesta Casa
potencialize a pertenca e a responsabilidade d#s tooim o Planeta e com todas
as manifestacoes de vida.
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OS PROJETOS NA ESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL COMO UM
MODO DE PESQUISAR COM AS CRIANCAS

Eleonora das Neves Simdes

Este texto tem como proposta dialogar sobre umar@qria docente com
as criancas em turma de nivel | da Educacao Ihfamédta-se de discorrer sobre
0Ss caminhos percorridos na constituicdo e no dalmemto de um projeto
desenvolvido em parceria com criancas com idadee ehte 5 anos, em uma
escola publica municipal da cidade de Rio Grandealizada no sul do Rio
Grande do Sul. Trata-se de uma escola que foi uradg recentemente e que
tinha como proposta pedagodgica inspirar-se nascasaé nos escritos advindos
das experiéncias de trabalho com as criancas dgidREemilia.

Tenho como intencdo discorrer sobre os modos degémga de um
projeto, a partir da escuta atenta aos movimenagscdancas, bem como dos
movimentos posteriores que vao dando corpo ao delsemento do projeto. Ao
longo da escrita tomo como objetivo desenvolvdexées sobre a possibilidade
de tracar pesquisas com as criancas no cotidiaialdeacao Infantil.

Apoio-me na proposta da Pedagogia de Projetosta gas escritos de
Barbosa e Horn (2008), em que as autoras destamam €sta proposta permite a
descentralizacdo do professor ou da professora @emeento definidor do que
aprender e do que pesquisar, permitindo que ascasgparticipem ativamente do
processo de definicho de suas atividades de pasqeisconstrucdo de
conhecimento. Assim, tal perspectiva propde temaa gormular perguntas,
construir e verificar hipoteses, além de propiciar encontro com o
maravilhamento pelo cotidiano.

Assim, numa tarde de sexta-feira, em uma situagaaridcadeira no patio,
as criancas iniciaram um projeto de construcaorda cidade para as formigas.
Inicialmente me aproximei tentando entender o queriancas faziam e também
observando se havia algum tipo de risco com relag&ormigas. Logo perguntei
0 que elas estavam fazendo e foi quando me res@ondglie se tratava de uma

! Professora de Educacéo Infantil da rede publicaicipal de Rio Grande/RS. Licenciada em
Pedagogia pela FURG. Mestra em Educacédo pela UFR@&oranda no Programa de Poés-
Graduacédo em Educacéo da UFPEimail: nora_simoes@hotmail.com
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cidade para as formigas. Algumas criancas estaveolvedas na construcao da
cidade na areia e com os baldinhos, enquanto otarabém com baldinhos
capturavam algumas formigas e as levavam até decida

Observando o movimento das criangas, coloquei-lhmea problematica,
dizendo “néo tenho certeza se voceés retiraremrasdas daqui, se elas saberao
encontrar a casinha delas depois”. Minha preocupagste momento era também
sobre a possibilidade de alguma crianca ser pioadser alérgica. Eis que uma
das criancas me responde, “elas vao se achar,gesiamos pegando todas [as
formigas] da mesma familia”. Achei curioso e petguroomo que ela sabia que
todas aquelas formigas eram da mesma familia, tanmagando se as formigas
tinham mesmo uma familia.

Percebendo este interesse que perdurava e lemhyaadw atelié tinhamos
lupas, convidei as criancas para irmos buscarps]wa fim de que observassem
as formigas sobre outra perspectiva. E nesse dontgle uma tarde de sexta-
feira, no patio, foi assim produtiva na construgéaim projeto de pesquisa.

Retornando para a sala, fizemos uma roda de ca@neersonvidei essas
criangas, que estavam envolvidas nesse projetdratws, para que relatassem
sobre sua brincadeira no patio para as outrasgasada turma. Conforme elas
lam contando, eu também ia propondo as mesmasmiasggue ja havia proposto
la no patio. Entdo, muitas perguntas comecaramrgir S&rizemos um registro
coletivo escrito anotando nossas curiosidades ké@ammossas percepcdes sobre o
mundo das formigas, a partir das observacdes quiarhas feito no patio. Este
material foi retomado na segunda-feira.

Inicio da semana e o projeto foi tomando forma aprestées, como: as
formigas tém coracdo? Elas dormem? Elas pulam?djiehgunta as criancas foi
“tem alguma coisa que vocés querem saber sobreorasighs?” E assim,
definimos nossos primeiros passos investigativgeglas primeiras coisas que
gueriamos saber. Também no coletivo definimos gueaais de pesquisa seriam
a areia, as arvores, os livros e a internet.

O objetivo geral foi tracado tendo como propostahecer a partir de
diferentes experiéncias a vida e o habitat dasifmsn estimulando a observacéao
e 0 questionamento. Tomei como objetivos espesifitendo como base as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdantil (BRASIL, 2009): (i)
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promover o0 conhecimento de si e do mundo por meioathpliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais pgsgsibilitem movimentacéo
ampla, expressao da individualidade e respeitosp#imos e desejos da crianca;
(i) possibilitar as criancas experiéncias de risag, de apreciacdo e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio comrelifees suportes e géneros
textuais orais e escritos; (iii) ampliar a confiarg;a participacao das criangcas nas
atividades individuais e coletivas; (iv) incentivarcuriosidade, a exploracao, o
encantamento, o questionamento, a indagacdo eheaamento das criancas em
relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e arewdy (v) conhecer a vida e
organizacdo das formigas; (vi) investigar, elabdrgndteses e conhecimentos
referentes ao tema.

As praticas cotidianas envolveram situacfes em apsestimos a videos;
tivemos contacao de historias; construimos um fgueiro; fizemos registros em
desenho; realizamos pesquisas em revistas e tarfibémos pesquisa com as
familias. Fazeres que nos ajudaram na investigag#o quais descobrimos um
pouco deste microuniverso.

Com o video do Sitio do Pica-Pau Amarelo descolwioee as formigas
ndo comem os pedacinhos de folhas, mas as carregamo formigueiro para
alimentar os bichinhos, fungos, e é deles querasigas se alimentam. Durante a
contacdo de historia da fabula da Cigarra e da igatndescobrimos que a
formiga trabalha mais durante o verdo e que, nerimp; fica mais na casinha
dela. Assim, convidei as criangcas a pensarem nastesasticas do verdo e do
inverno, enquanto estacdes do ano, e que foramuigasqas nas revistas que
tinhamos na escola. A partir de perguntas comou®©nge lembra o verdo? e O
que me lembra o inverno?, fomos levantando hipstesbre as diferencas de
temperatura nas estacdes do ano, especialmentgralpa diferencas nas roupas
gue usamos em um periodo e em outro. A partir disisservamos que estava
muito frio, que usamos bastante roupas e entdwagsts no inverno. Tambéem
conhecemos outras histérias, como a historia daifar ruiva de Monteiro
Lobato.

Novas perguntas foram surgindo ao longo do deseimvehto do projeto. A
diretora Mara nos trouxe um desafio ao relataragirmigas estavam rasgando
as folhas do nosso pomar e que, aléem disso, estaeasiruindo sua casa
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embaixo da estrutura do prédio da escola e, p@ses®tivos, precisavamos
retirar elas dali. Logo as criancas tiveram outnesgionamento: Como fazemos
para as formigas mudarem de endereco? Entdo, em pesguisa coletiva,
descobrimos que existem algumas receitas cass#asyso de veneno, para fazer
as formigas trocarem de endereco. Algumas usam daldebé, farinha de milho,
e agua com vinagre... Embora tentassemos, naogronses fazer as formigas
trocarem de endereco e a direcdo da escola, jomioacSecretaria de Educacao,
considerou melhor chamar uma dedetizacdo para rasigis, uma vez que
poderiam comprometer a estrutura do prédio da &scbhl acontecimento
desencadeou conversas sobre questdes ambientaisssarelacdo com o meio
ambiente e os animais, problematizando os usosfapsmos dos espacos do
Nnosso mundo.

Finalizamos com a construcao de um telejornal sabfermigas, em que as
criancas relatam e apresentam suas aprendizagdosgmdo projeto. Com as
familias, por exemplo, aprendemos e descobrimosegistem algumas espécies
de formigas que pulam. Descobrimos que existemasi@spécies de formigas, e
que algumas sao marrons, pretas e vermelhinhasobré®os também o que as
criancas denominaram de “trajetorio” do nascimed&s formigas, em que
aprendemos que elas nascem de ovos que sdo cagoaldoformiga-rainha no
formigueiro, depois viram pupa, larva e s6 depo@w formiguinhas.

No desenvolvimento do telejornal, que foi propoptwr mim enquanto
docente, pesquisamos 0 que precisavamos para acgoavElaboramos um
roteiro, definimos os repodrteres, elaboramos tamlzérpropaganda para os
intervalos.

Sintetizando, ressalto o quanto podemos aprendereso valor das
minucias que encantam e direcionam as curiosidd@esriancas sobre as muitas
coisas do mundo, a partir do momento em que apmsl@eima Pedagogia da
Escuta, construindo um curriculo narrativo, de yvida invés de um curriculo
prescritivo ou pautado em datas comemorativasitdacgdes de experiéncia com
as criangcas ocorreram a partir da ideia de um aulioriaberto ao cotidiano e
pensando a escola de Educacao Infantil como untespeaencontro, com base
nas DCNEIs (BRASIL, 2009) e numa perspectiva querele e trabalha as
multiplas linguagens.
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Como consideracdes finais e as reflexdes decogeletssa experiéncia com
as criancas, destaco entdo a possibilidade daragastdos projetos como uma
proposta de pesquisa pensada e planejada conaagasi Ou seja, hao se trata do
professor ou da professora definir, previamenteznko, qual a tematica a ser
abordada no trabalho com as criancas. Mas tratrsede propor-se a estar
disponivel para os encontros das criancas com aopyoerceber seus interesses,
suas interrogacoes, suas hipoteses. Além dissni@fambém como a direcédo da
escola se envolveu em nosso projeto, nos trazeadasrproblematicas para o
NOSSO projeto.

Por exemplo, quando as criangas perguntam “as dgasnpulam?”, eu
poderia ter logo respondido que as formigas naanpuéfinal todas as formigas
que eu conhec¢o ndo pulam. Mas esse questionanoemtathdo como importante
na construcdo dos conhecimentos das criangas, assimtodos os outros. E, no
fim, descobrimos que existem algumas espécies rdegas que pulam. Assim,
aprendemos com as criancas a duvidar do ébvio)aesas certezas.

Certamente, Manoel de Barros acompanhou esta peopos) as criancas,
pois dizia que era um apanhador de desperdicicani#gy desperdicios é colocar
grau de importancia em tudo aquilo que os outrosideram banal: o tempo, a
brincadeira, a invencéo e a imaginacao.

Acredita-se no desenvolvimento de uma proposta &grarticipacao ativa
das criangas, valorizando os direitos de aprendinag sua competéncia na
descoberta dr mundo, produzindo uma pratica coiffgdd. A nocédo de
pertencimento perpassa todos os sentidos, é agsa&passa no corpo, ou seja,
um sujeito-pessoa-corpo situado historica e soeiale) que se coloca disponivel
e aberto as conexdes possiveis com o0 mundo natslidade.

Assim, a cada novo grupo de criangas e a cada awonovos projetos de
pesquisa sdo possiveis. A partir do encontro cotmtagogacdes das criancgas,
proponho um trabalho a partir de mdultiplas linguegeentando cercar o objeto
da pesquisa, mas também propiciando ampliar o conkato de mundo das
criancas. Aprender que podemos nos comunicar atdeém desenho, letras ou
de uma gravacdo em video usando a linguagem oral.

Penso que se trata sobretudo de apostar na cormipetéma capacidade das
criangas. Por isso, ao longo das referéncias citm® documentos e textos que
produzem cotidianamente minha pratica com as @&ng¢
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ALIMENTAGAO SAUDAVEL: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Evandra Nissola Giachelfin

E principalmente durante a infancia, que os halgjt@svamos carregar para
toda a nossa vida sdo adquiridos. A familia e a@lassdo dois importantes
ambientes, que oportunizam a apropriacdo destegosialEste estudo se
contextualiza na escola, no entorno da Educacamntihfacreditando que este
cenario é propicio para a reflexdo sobre valoresdutas e estilos de vida. Tem
seu enfoque voltado para a alimentacdo saudavetgAéncia didatica escolhida
foi aplicada a 22 alunos de Educacéo Infantil da @scola municipal de Flores
da Cunha. As atividades selecionadas foram apkcatia forma ladica e
relacionadas a tematica em questdo. O ludico estélestaque como uma das
melhores vias de aprendizagens na infancia. Eside@gncontra seu significado
na experiéncia da pesquisadora como docente da&tuinfantil e nas reflexdes
e nos estudos realizados no curso de Mestrado ecaEdb.

A escola observou que os alunos ndo vinham apsesmtbons habitos
alimentares, durante os lanches escolares reatizamoefeitorio da escola, como
também ndo eram saudaveis os lanches trazidos @elagsas de casa. Em uma
reunido, 0s pais comentaram sobre 0 assunto e Stramaon igualmente
preocupados com a alimentacdo das criancgas.

Objetivo geral: expressar ideias, desejos e sentome sobre suas
vivenciais, por meio da linguagem oral e escritsciiea espontanea), de fatos,
desenhos e outras formas de expresséo.

Objetivos especificos: incentivar a alimentacaaawel através da vivéncia
de atividades diversificadas e Iudicas; experinrerdhmentos variados e
coloridos; diferenciar alimentos saudaveis e naad&eeis; oportunizar a
expressao plastica, corporal e oral das criangasést do desenho, do canto, da
danca e das rodas de conversa, e reconhecer ap@srdoencas provenientes da
alimentac&o nao saudavel.

Este estudo tem como aporte tedérico a Base Naci@oadum Curricular
para a Educacado Infantil (BRASIL, 2018), quandoagmd como principais

! Mestranda mo Programa de P6s-Graduacéo da Unisdesde Caxias do Sul.
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objetivos para este periodo educacional o interagio brincar; a Lei n.
13.666/2018, que inclui a educacdo alimentar nodccilos escolares; Vigotski
(1984) quando defende que, por meio do brincagjraaise na crianca a zona de
desenvolvimento proximal, que se define por funcipse ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de matueagdie se apresenta
como a distancia entre o nivel de desenvolvimergal re o nivel de
desenvolvimento potencial. Ainda para Vigotski (498 por meio do ludico
que a crianca € capaz de reproduzir situacoesagwedn seu cotidiano, através
da imaginacdo e do faz-de-conta. Este estudo caintda com os dados da
Organizacdo Mundial da Saude, que indica um corsrdé aumento da
obesidade no Brasil, que ja é considerado um daosipais problemas de saude
publica mundial. Ainda podemos destacar que asaigiies e as brincadeiras
fazem parte dos eixos estruturais da Educacaotinéaséio elas que asseguram as
criancas os direitos de aprendizagem. Levandoeissoonsideracao € que a Base
Nacional Comum da Educacdo Infantil (2018) foi wsirada. E oportuno
destacar um dos objetivos que pertencem a Basem#dComum Curricular da
Educacao Infantil (2018), que também sustentamesdtelo: As criancas devem
ser capazes de expressar ideias, desejos e sesns@ire suas vivencias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espoa)ade fatos, desenhos e outras
formas de expressao.

A partir dos estudos teodricos e dos dados apretentéoi desenvolvida
uma sequéncia didatica com atividades ludicas quadias para as criancas da
Educacao Infantil de uma escola municipal de Fldee€unha, com idades entre
4 e 5 anos, tendo como principal tema a alimentagéiolavel. Esta sequéncia
didatica faz parte de um Projeto Escolar criadoesedvolvido pela escola
municipal, do qual participaram outras turmas dales O tempo previsto para a
realizacdo desta sequéncia é de duas semanas.

Cronograma de atividades:
Aula 1:

A professora organiza uma caixa fechada com frieggames e verduras de
plastico. Esta caixa serve como incentivo-surppesa o inicio das atividades.
Inicia a aula mostrando a caixa e solicitando gualonos adivinhem o que tem
dentro, dando pistas.
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Em seguida o conteddo da caixa é apresentado patdamcas que Sao
convidadas para falarem sobre os alimentos queagstaela.

Leitura da historia: “Néao gosto de salada”.

Desenho da historia.

Aula 2:

A professora orienta e incentiva os alunos a ra@m uma pesquisa em
jornais, livros, revistas... para selecionarem riigude alimentos. As figuras
pesquisadas sao recortadas pelos alunos e cotamasa respectiva escrita dos
nomes dos alimentos, feita pela professora, em ainepdiferenciando comidas
saudaveis das nado saudaveis.

Aula 3:

A professora, juntamente com a direcéo da escglnaa uma palestra
com a nutricionista da Secretaria Municipal de Bgéo, Cultura e Desporto.

Construcédo de um prato saudavel. A professoraadens prato grande de
plastico para cada crianca com desenhos de alisieartoz, feijao, ovo, saladas e
carne.

Aula 4:

As criangas assistem ao clip da musica: SOPA doogPalavra Cantada.

Atividades de recorte e colagem com a letra dacausi
Aula 5:

A professora organiza uma apresentacdo com a m8€EA, do grupo
Palavra Cantada.

Os alunos assistem ao clip da musica e sdo comsdadcantarem e
realizarem a marcacéao do ritmo com colheres.

Acontece uma apresentacao da musica para todasresstda escola.

Avaliacdo: As atividades serdo consideradas a#dishs se forem
observadas mudancas nos habitos alimentares dascasi na escola, como
também em casa, através do relato dos pais, dediasie das proprias criancas.

Resultados parciais: Duas semanas apoés a aplidacgequéncia didatica
foi realizada uma reunido de pais, para avaliarremiltados. As familias
perceberam uma significativa mudanca nos habitoseatares de seus filhos,
que inclusive ressaltaram que eram repreendidosspos filhos, ao serem
flagrados comendo alguma guloseima, ou alimentosa@davel.
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Também apds estas duas semanas, 0s alunos foramarss novamente
no refeitorio, durante a realizacdo do lanche, opdderam ser observadas
mudancas na forma de as criancas se alimentarem @onbém na escolha dos
alimentos consumidos.

Ainda tendo em vista a comparacao dos habitos atenes dos alunos,
antes e depois da sequéncia didatica, notou-sesjakinos assimilaram alguns
habitos alimentares saudaveis tanto na escola quantfamilia. As familias
passaram a se preocupar mais com a alimentacdeudefithos, valorizando
produtos saudaveis e caseiros, dando preferérsimauastrializados.

Através da realizacdo deste estudo, pode-se pergaebea escola pode, ao
detectar que um problema esta interferindo na delaseus alunos e de suas
familias, ajudar na busca da solucdo. Neste cantextavés de uma sequéncia
didatica, presente em um Projeto Escolar envoleaio alimentacdo saudavel, foi
possivel conscientizar os alunos e suas familias relmcdo aos habitos
alimentares. Assim se estabelece que as atividemig@extualizadas se tornam
uma ferramenta facilitadora no processo de ensiaprendizagem e seu uso,
neste trabalho, facilitou a aproximacdo do objetowon a concretizacdo das
aprendizagens desejadas. E, finalmente, os conéetwms construidos e as
experiéncias vividas podem ser compartilhados caronaunidade académica e
escolar, com a intencdo de que sejam inspiradoaaga povos projetos de
aprendizagem.
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RODAS DE CONVERSA: QUALIFICANDO AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DAS ESCOLAS INFANTIS EM PORTO ALEGRE

Fernanda Maya Guimardes
Gisele Rodrigues Soafes

A Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegeen realizando
sistematicamente a proposta de Rodas de Convessie @918, com diversos
segmentos da comunidade escolar, iniciando umadalegia enquanto espaco
de escuta e dialogo, para que possamos cooperatitapensar estratégias para
melhorar os processos de ensino e aprendizagerducagéio basica municipal.
Em 2019, a Educacéo Infantil da cidade vem se meonmensalmente com essa
proposta, através de Rodas de Conversa com as ébeagfibs Pedagdgicas das
escolas infantis da rede publica municipal e cotadas, com relagdo publico-
privada com essa Secretaria, visando a qualificalzgidEducacao Infantil na
pratica enquanto repensa e constréi coletivamemigréculo para esta etapa, no
ano de implementacdo da Base Nacional Comum ClariBNCC) nos
municipios do pais.

A Educacdo Infantil publica no municipio de Portiedgke, hoje, é ofertada
em 42 Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMgile atendem a 5.090
criancas, em 215 Escolas Comunitarias de Educadaatil (ECEI), que atendem
a 20.337 criancas e mais 35 Escolas de Ensino memtal (EMEF) que atendem
a 2.741 criancas na faixa etaria da pré-escola. M4Els existem professoras
com habilitacdo ou especializacdo para trabalhar aoEducacéo Infantil, que
atuam no cargo de coordenadoras pedagodgicas, ederadiferentes cargas
horarias nessa funcdo, dependendo do numero desahamescola e que foram
convidadas pelas equipes diretivas conforme alieméone capacitacdo para
atuarem nesse cargo. Nas ECEIls, as coordenacdagdgerhs atuam em uma
carga horéaria de 40 horas semanais, sendo a @inmefieréncia pedagogica para
esta Secretaria. A habilitacdo minima exigida @aisa Normal — Magistério, e

! Coordenadora adjunta da Educacdo Infantil na Se@eMunicipal de Educacdo de Porto

Alegre. Pedagoga pela PUC-RS e Especialista end&stCulturais e Curriculo da Educacéo
Basica pela UFRGE-mail. fernanda-mguimaraes@educar.poa.br

2 Coordenadora da Educacdo Infantil na Secretarimidvhal de Educacdo de Porto Alegre.

Pedagoga. Especialista em Docéncia na Educacadilifanestranda em Educacéo pela UFRGS.
E-mail: gisele-rsoares@educar.poa.br
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existe uma grande rotatividade nessas escolas hestdo, o que dificulta o
acompanhamento e a orientacdo pedagogica, tanseatataria como com 0
grupo de educadoras, ja que, em alguns casos, o®tamitas dificuldades e
maior demanda nas questfes de propostas pedagofpcasidas neste publico.
Periodicamente, acolhemos esse grupo de coordenggiagogicas novas na
Rede, para orientar o trabalho que deve ser realizzm uma reunido pontual
para explicar e entregar as legislacbes normatvasirriculares da Educacéo
Infantil. Nas EMEFs existem 0s supervisores pedag8gtambém professores
habilitados em Supervisdo Escolar, que em muiteglas sao responsaveis por
acompanhar o trabalho dos professores da pré-escééanbém de algumas
turmas do Ensino Fundamental, ndo estando port#eda@ado exclusivamente
para acompanhar esta Etapa, sendo possivel naasgdemandas da Educacéo
Infantil nem sempre séo tratadas prioritariamemtgsas escolas, principalmente
no que se refere ao acompanhamento das proposi@goggcas realizadas, com a
preocupacao de estarem de fato alinhadas com icwordefendido para a faixa
etaria pré-escolar.

Nosso objetivo € investir na capacitacdo dessesrdepadores e
supervisores pedagogicos que serdo multiplicadtassconcepcdes de Educacéo
Infantii da Rede nas suas escolas, oferecendo uterialade apoio para a
realizacdo de suas formacdes locais. Nossas gytersgedagogicas corroboram
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educdgtantil (BRASIL, 2009) e
com a propria Base Nacional Comum Curricular (BRA2D17), além de outros
materiais disponibilizados pelo Ministério de Ediaa (MEC-BRASIL, 2012).
Como referéncia municipal utilizamos a ResolucdoGidmselho Municipal de
Educacdo de Porto Alegre n. 015/2014, que fixa asas para a Educacédo
Infantil no Sistema Municipal de Ensino de Portoegke e o Documento
Orientador da Educacao Infantil da Rede MunicipalEshsino de Porto Alegre
(POA/SMED, 2016). Teoricamente utilizamos abordagen conceitos de
inspiracbes da Educacdo Infantil italiana, e sobrgrotagonismo infantil,
experiéncia, projetos, espaco propositor, registpanejamento e avaliacao,
organizacdo de tempos e espacos, materiais naduestios e curriculo para a
escola da infancia (SALLES; FARIA, 2012; LARROSA, 02, 2013;
BONDIOLI; MANTOVANI, 1998; FOCHI, 2015, 2016; ROSSEet al., 2017;
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HOFFMANN, 2012; FLORES; ALBUQUERQUE, 2015; SILVA, 027,
OSTETTO, 2017; FREIRE, 1983; BONDIOLI; MANTOVANI,988; FINCO;
BARBOSA; GOULART (org.), 2015; FLORES; ALBUQUERQUE2015;
FORTUNATI, 2016; RAPOPORt al.,2014).

Nossas Rodas de Conversa seguem uma metodologianigia com um
acolhimento, oferecendo uma ampliacdo de reper@ion vivéncias de uma
pratica pedagogica; estudos pedagogicos, sempralgoma tematica formativa,
utilizando material de apoio que é enviado posterdmte para as coordenacdes
pedagogicas; espaco de escuta e discussao caletik@o tema; pequenos grupos
de trabalho com o objetivo de producédo e escritdotma a sistematizar a
tematica; encerramento com apresentacoes ou algurstra artistico-cultural,
atraves de videos, poesias ou masicas.

No més de marco, os estudos pedagogicos abordssaranmeticas dos
“Direitos de Aprendizagem da Base Nacional ComumriQuar e a Formagao
Continuada”. Neste encontro orientamos sobre atesio Plano de Formacao
Continuada, salientando a importancia da organizad@sses momentos de
estudos pedagdgicos que acontecem bimestralmenteda® as escolas infantis
da cidade. Também introduzimos a tematica da BaseNal Comum Curricular,

e refletimos sobre os direitos de aprendizagenrtar pla fotografias de cenas do
cotidiano coletadas emitese livros, entendendo de que forma eles podem ser
garantidos e estarem contemplados em diversos ntosnéa rotina das criancas.

Em abril, a Roda de Conversas sobre “os campogiéncia na pratica”,
recebeu as coordenacbes pedagogicas com algun@axigly sensoriais, com o
objetivo de introduzir o conceito de experiénciaapantender de que forma os
Campos podem estar articulados nos planejamentegisiros na escola. Neste
encontro, as escolas trouxeram fotos de cenasedsscstidianos e as utilizaram
para escrever em peguenos grupos narrativas, desdee aquela cena e
refletindo sobre ela, de acordo com os Campos geriencia.

No més de maio, a tematica de “Planejamento, regist avaliacio:
documentando o cotidiano das escolas infantisgbreg as coordenacdes em uma
sala onde as fotos e as narrativas trazidas e pdatupor eles no més de abiril
foram agrupadas e organizadas com um olhar estétitmmatico pela nossa
equipe, em forma de exposicdo, ampliando repega@iwvisibilizando as praticas
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pedagogicas que sao realizadas e fortalecendontiddee das escolas infantis
enquanto Rede. No final deste encontro, os pequgmp®s foram desafiados a
construir coletivamente modelos de instrumentogpldaejamento, de registro e
de avaliacdo, conforme conceitos abordados durankRoda e realidade das
escolas, a fim de qualificar os instrumentos queautilizados.

Ja no més de junho, a tematica “Praticas docedtssbebés as criancas
pequenas” buscou entender as diferencas dessamprédnforme a faixa etaria
das criancas e os objetivos de aprendizagem de gragh®, respeitando suas
especificidades e garantindo as praticas de ceid# educar em toda a Etapa,
bem como os eixos norteadores da brincadeira éentlascdes. Como sugestao,
apresentamos a proposta de espaco propositor leersos as coordenacdes com
um exemplo desse espaco, a partir de elementogaisataonvidando-as para
vivenciarem e interagirem, refletindo sobre oufi@snas de mediacdo docente.
No final do encontro, convidamos que, em pequenasog, as coordenacdes se
propusessem a planejar e desenhar uma propostapdeos propositores com
diferentes faixas etarias, que deveriam ser apliEads escolas e enviados para a
nossa equipe.

Em julho, ndo tivemos encontro presencial, devmperiodo ser de entrega
de avaliacbes e de recesso escolar nas escoldabiimando apenas como a
entrega desses registros solicitados em junho.ddlaistas Rodas de Conversas
organizamos uma proposta semelhante a que podeseir realizadas nas escolas
pelas coordenacdes pedagodgicas, enquanto inspiecsicgestdo, bem como
enviamos 0s materiais produzidos e construido®leiwo.

No segundo semestre de 2019, vamos permaneceareii esta dinamica
mensalmente, além de outras estratégias formatadigadas por esta Secretaria,
concomitante com a escrita do Curriculo Municipal Eorto Alegre. Estao
previstas as tematicas de “Transicbes e Acolhinierdm agosto, “O
protagonismo infantil no cotidiano”, em setembrhNp$ a crianca, a familia e a
escola”, em outubro e “Brincar em contexto: letratoee literatura”, em
novembro.

Ao longo deste primeiro semestre tivemos a preseaiga92% das
coordenacdes pedagogicas das 42 Escolas Municgmig€ducacdo Infantil
(EMEI), 85% de presenca das coordenacdes pedagogiaa 215 Escolas
Comunitarias de Educacédo Infantii e 54% de presedga supervisdes
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pedagogicas das 35 Escolas Municipais de Ensinddroental (EMEF), onde ha
turmas de pré-escola. Para o segundo semestreajaossrepensando estratégias
para ampliar essa participacao.

Observamos que a maioria das Coordenacfes Pedagdgmnbém optaram
por trabalhar as tematicas do Curriculo e do Pdanepnto, Registros e Avaliacao
nas suas Formacdes das escolas, através do erveeds Planos de Formacao
Continuada (PFC), entendendo a relevancia destesste se interessando por
multiplicar as discussdes e os materiais produzdsanossas Rodas de Conversa.
Muitas dessas coordenacfes nos procuravam antemdostros para ajuda-las a
pensar em como articular e inserir os conceitosBdae Nacional Comum
Curricular na pratica e nos planejamentos das &scela maior dificuldade era a
compreensao de que “ndo se trata de dar novo nomka forma de fragmentar
o conhecimento” (FOCHI, 2015), mas sim repensarascas de modo a tornar
as experiéncias das criangcas mais significativasnaddos contextualizados e que
respeitem o tempo, 0s saberes e as necessidadefiicia. Esses encontros
sistematicos também oportunizaram uma maior ap@@m desta Secretaria com
as escolas, aléem de proporcionar que as propriasapo compartilhar suas
experiéncias, dando uma maior visibilidade e vaémdo do trabalho realizado e
estabelecendo uma rede de parcerias. Ao longo ideipp semestre, durante
visitas da equipe da Secretaria em escolas ou emdes individuais, tivemos
retornos positivos das equipes diretivas de pmaticaais qualificadas e
significativas, a partir da realizacdo desses emo®nquando as coordenacdes
pedagogicas tém conseguido melhor acompanhar rgarie trabalho pedagoégico
dos profissionais. Além disso, considerando asrefifsas e especificidades de
cada um desses espacos que oferecem a Educag#d hdanunicipio, podemos
criar uma identidade enquanto Rede, unificando asosléscursos e concepcgoes
pedagogicas, na defesa de uma educacao publicatigagie.
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AUTO/ECO/CO/TRANS/FORMAGAO: A BIOANTROPOETICA NO
ESPACO ESCOLAR E PRATICAS DE AUTOCONHECIMENTO COM
CRIANCAS E ADULTOS(AS)

Fernanda Silva do Nascimehto

A educacdo se envolve e se reconstréi frente aoasmiEmos sociais,
politicos, econémicos culturais e psicoldgicos. aB@mas sado “superados”,
retomados e revisitados e a escolarizacdo ¢é asales por diferentes
pensamentos e concepc¢des ao longo da Histéria, Aguiefende a compreensédo
de uma escola como “organismo vivo”, a fim de unuucacdo integral,
contextualizada, significativa, criativa e poterdessa maneira, se faz necessario
pensar as criancas e adultos em potencial, em \@ria e de infinitas
possibilidades. Por isso, pensa-la além da I6gmaliberalista, fragmentada,
descontextualizada e bancéaria “se autoconhecenatom ato revolucionério,
uma possibilidade de brincar e aprender. Assimgisun 0S seguintes
questionamentos: Qual a importancia do autoconletomo espaco escolar? De
que forma trabalhar com as criancas a identificacéidlogo sobre suas emocgdes
e sentimentos? Quais os desafios e efeitos daggwrale autoconhecimento?
Entre tantos os assuntos que abarcam o processzadearizacdo, o olhar para as
criancas e docentes e as praticas de autoconhdcinfendamentam a
necessidade de valor, espaco e tempo de ressipdifice atuacdo de quem
realmente somos e estamos. Um convite para peasscnta sensivel do brincar,
do aprender, do viver, a fim de tracar uma escalana educacao levando em
conta as multiplicidades, itinerancias e singukdis. Faz-se necesséario conceber
a unidade complexa do ser humano, considerando tas® referencial “o ser
aprendiz organico cosmico” (ANGELIM, 2010), “ou a&ejuma espécie humana
sujeito, naturalmente aprendiz, no exercicio deragio com o outro ou 0s outros
no ambiente permanente de ligacdo césmica do etegooa!” (FRODRIGUES
ANGELIM, 2010, p. 92); abordar a “ matéria fisica e dorégepdo qual somos
constituidos [...] sem restringir a um substratoramente bioanatémico”.

! Mestranda em Educacdo (PUC/RS, PROMOT). Grupoedgu?sa em Processos Motivacionais
— PUC/RS, Especialista em Psicopedagogia Clinidasgtucional — PUC/RS, Graduada em
Pedagogia (Licenciatura Plena) — UiBmail: fesdonascimento@gmail.com
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(MORIN, 2001, p. 47). Para isso, se “[...] exigeaueducacédo voltada para o
autoconhecimento (aprender a ser), para a convavgaprender a convivey
para a construcdo do conhecimeraprénder a aprendgre para a tomada de
decisbes dprender a comprometerssegMORIN, 2003apud CURY, 2012). O
presente estudo, experiéncia e relato pretendeulorakp praticas de
autoconhecimento no ambiente escolar, a fim desapté-las como estratégias e
possibilidades de auto/eco/co/trans/formacdo damngas e adultos/as
envolvidos/as, evidenciando seus efeitos e desdfloasiderada uma pesquisa
participante, foram elaboradas e oferecidas vie@nojue propiciassem a
expansao da consciéncia, uma convivéncia reflegiwvarosa e solidaria, além de
maior identificacdo de nossos sentimentos e empgiesejos, dificuldades,
potencialidades e pratica de uma escuta sensivekpAriéncia como educadora
em uma escola privada de Porto Alegre, permiticarpanhamento de criangas
de 2-3 anos e 5-7 anos de idade entre 2014-2018.atAsdades de
autoconhecimento foram inspiradas nos pilares defar pedagogico da escola e
nas concepcdes da “Biologia do Amor’ de Maturana®®98) e na
“Bioantropoética” de Morin (2001; 2003). Afinal,gendo Maturana, “o0 amor é a
emocao que constitui as acdes de aceitar o outrm agm legitimo outro na
convivéncia”, € necessario olhar para si e honrartsstoria, perceber seu corpo
no tempo e no espacgo considerando que “[...] tostédria individual humana é
sempre umaepigénesena convivéncia humana’” (MATURANA, 1998). As
contribuicbes de Morin alimentam o pensamento dopromisso ético com a
vida, com a identidade cosmica, ja que tudo estligado a solidariedade é
fundamental para superar a crise planetaria didaseincertezas. As atividades
surgiram de diferentes matrizes, sendo elas del@sttontemporaneos e rituais
ancestrais. Dessa forma, criancas e adultos(asgaraim em acdo vivéncias de
diferentes formatos e em diversos momentos, cord@mecessidade dos grupos,
entre elas: de meditacdo, cantos indigenas, dairgcagares, uso de centros de
roda com elementos naturais, rodas de converdaajsride conselhos, uso de
cartas, psicodrama, regras de convivéncia, dadeselttimentos, mandalas, etc.
como estratégia de autoconhecimento e resolucamiaifitos. Diariamente os
encontros com as criangas se iniciavam com umasl@saticas (harmonizacgdes),
ao qual buscavamos nos conectar, nos reconhecenlmar em circulo e propor
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nossos desejos para o dia. No fim dele, tambénahaxwimomento de finalizacdo
do encontro (relaxamento). Além disso, as prataasteciam quando o0 grupo
achava necessario, diante de conflitos ou inspagGomo educadora, buscava
um dialogo profundo comigo mesma e oferecendo a oath das criancas esse
contato, para entdo irmos ao encontro uns dosoualiversidade era pensada
em cada proposta, assim como a comunicacéo inadatigra a “nao violenta”,
ressaltando a importancia de expressar seus ddeagm® contentamentos.
Buscdvamos de maneira respeitosa ouvir a tododas,t@ssim, combinavamos
sobre os momentos de escuta e verbalizacéo, algeemas utilizando o “bastao
da fala”. Ademais, as “assembleias, rituais de eltwos e combinac¢des”, tal como
autoavaliacdo, psicodrama, dados dos sentiment@sendos e escrita
contribuiram na resolucdo de conflitos, no aumelat@xpresséo e seguranca de
diferentes criancas. Foi possivel observar a aontaccada vez maior das
criancas diante ddificuldadese na resolucdo dos problemas, ao qual buscavam
estratégias incentivadas na escola, desde umarsarev@bracar uma arvore, uma
respiracdo dirigida, etc. Foi possivel reflexbesfyrdas, principalmente nas
questbes com os mais velhos envolvebdllying e autoestima das criancas e,
sobretudo nadisputas de brinquedos, nomeacédo dos sentimergosedes das
criancas menores. Diante da recusa de participagéo respeitado o
posicionamento, lembrando que o siléncio também wena resposta a ser
acolhida. Além das mudancas de comportamento, pi@isicas se mostraram
introduzidas no ambiente familiar, se tornando atgdnseco e incorporado no
dia a dia de cada um(a). Ademais, foi possiveigadas em diferentes espacos,
condicbes e utilizando diversos materiais. A pregeera necessaria e as
distracdes ou dificuldades de concentracdo fizepame, assim como a nao
vontade em fazé-las como dito anteriormente. Algumwezes, se tornou um
desafio por mobilizar outras criancas que gostadarfazer parte da imersao com
foco e atencdo. Portanto, sob o viés do pensancamplexo e da educacao
sistémica/integral os elementos abordados e olkesvpermitiram diferentes
apontamentos e reflexdes acerca da pratica: sessfiaie e potencialidades.
Destacou-se a compreensédo do “ser humano” comoemate da necessidade de
compreender sua “natureza humana”, da triade: ihativespécie-sociedade.
Conforme, Morin (2001), “o sujeito humano é complexor natureza e por
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definicdo”. Considerei importante essa pequenallpartao qual constitui uma
narrativa que fez parte da minha vida e de tantasa® familias, a partir do
exercicio diario de ser e estar neste planetaendiz para os estudos a
importancia da énfase das emocdes, sentimentaeeahecimento das criancas
e dos docentes que atuam com elas. Foi possiveivalbsalgumas propostas ja
acontecendo na regido, olhando de fato para esteitthncom base na
bioantropoética, na educacdo como um processo devivéocia, de
reciprocidade: “O central na convivéncia humana é@noor, as acdes que
constituem o outro como um legitimo outro na re&l#o do ser social que tanto
vive na aceitacdo e respeito por si mesmo quantacedacado e respeito pelo
outro”. (MATURANA, 1998). Continuo desafiando ac&tida vida e a poténcia
dos processos de convivéncias nas formacdes caddsue nos diferentes
ambientes educacionais. Afinal, quem sdo os(adjosdas) que acompanham as
criancas nos espacos escolares? Como eles estau? conhecem sua propria
crianca e infancia e como isso reflete em seu ?azarbiologia do amor se
encarrega de que iSsSO ocorra COmo um processo h@enae vive nela.”
(MATURANA, 1998).
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PRATICA DOCENTE: UM OLHAR PARA O PROTAGONISMO
INFANTIL DAS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Gabriela de Biazzi Avila Vieira

O presente trabalho se propds a observar as Eapedagogicas que
potencializem o protagonismo infantil dentro doaggpeducativo. Ao analisar o
contexto de uma sala de aula da Educacéao InfaotiMunicipio de Rio Grande,
RS, procurou-se momentos que demonstrassem o @nigagp infantil em sua
esséncia e as praticas pedagodgicas que possHnifitaacOes autdbnomas das
criancas. Este relato busca dar voz a um dos aspeetcebidos nessa pesquisa, e
ird explicitar somente as praticas pedagogicasrohdas que se compreende
como potencializadora de protagonismo infantil.

E sabido que, no Brasil, as instituicdes de ensirigiram com um carater
assistencialista, unicamente com a finalidade deéliaumaes que tinham que
trabalhar. Porém, com a Constituicdo de 1988, aa&dio em creches e pré-escola
€ assegurada como dever do Estado com a educae@monstrando o
reconhecimento desta para o desenvolvimento dascas, 0 que se corrobora o
ECA de 1990. Desde entédo, a escola passa por wassm de estudo e revisao
das praticas educativas que perpassam a infandismlrdente a crianca é
entendida como “agentes sociais, ativos e criatiqos produzem suas proprias e
exclusivas culturas infantis”. (CORSARO, 2011, (b).1Por conta dessa
compreensao, entende-se que podem ser protagatassas aprendizagem.

A Resolucédo n. 5, de 17 de dezembro de 2009, dieiras Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao InfantilIEQ, como o documento que
suleia o trabalho das escolas de Educacao Infaptita e define as concepcoes
pedagogicas, curriculares, nocdes de organizacao esfg|acos e outros
devidamente elencados no mencionado documentoidtdaca os DCNEI trazem
uma concepcao de criangca como “sujeito histéricalee direitos que, nas
interacdes, relacdes e praticas cotidianas quencise constréi sua identidade
pessoal e coletival...] questiona e constroi sestgbbre a natureza e a sociedade,

! Pedagoga, Universidade Federal de Rio Grande (FUR@stranda em Educacédo Ambiental
(FURG). P6s-Graduanda em Gestéo Educacional, PEGESFE  E-mail:
gabrielabiazzi@hotmail.com
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produzindo cultura”. (BRASIL, 2010). Sugerindo assjue a crianca tem sim
potencial para ser protagonista do proprio procedsodesenvolvimento e
aprendizagem e, com tal objetivo, € necessarion@usionar a ideia da Educacéo
Infantil, repensando o curriculo e as maneirasrdarizar a pratica pedagoégica e
0 préprio espaco.

A presente pesquisa tem seu fundamento tedricodwiégico baseado na
teoria pedagogica de Loris Malaguzzi, que valodzgzensamento das criancas e
as linguagens utilizadas por elas. Dita metodolpgide do principio de que os
relacionamentos e a aprendizagem andam juntosoddatprocesso educativo,
que por meio de estimulos dos professores; as &tpas e habilidades das
criancas fazem o processo educacional aconteceéagiei, em entrevista com
Gandini para a escrita do liviés cem linguagenda crianca, nos apresenta a
ideia de escola para criancas pequenas como urariigrgo vivo integral, como
um local de vidas e relacionamentos compartilhahde muitos adultos e muitas
criancas”. (p. 72). Evidencia a ideia de que eséot@amo um ambiente onde se
busca potencializar todos os aspectos da vida, soéicente o intelecto em
detrimento do emocional ou criativo, mas sim alicddde do ser, como um
“organismo vivo integral”, valorizando a aprendigagque se da nas relacdes. A
escola pode ser um potencializador da autonomiacdascas, se as praticas
pedagogicas forem condizentes com o0 entendimentoquie a crianca €
protagonista na sua aprendizagem.

A pesquisa foi realizada em um escola do Municfi@dRio Grande, tendo
sido escolhida a metodologia qualitativa que, coné Minayo (2008), tal
método contempla os estudos dos “produtos dagpretacdes que os humanos
fazem durante suas vidas, da forma como constreamastefatos materiais e a Si
mesmos, sentem e pensam” (p. 57), considerada adecu tematica que se
buscava investigar. A coleta de dados deu-se atrdaébservacao participante,
que consiste em coleta e analise de dados aliadwaantegracdo do pesquisador
com o grupo pesquisado, tendo sido analisadas &gy da professora no
contexto da escola de Educacéo Infantil. Pararadgfio dacorpusde pesquisa,
foram realizadas anotacdes em diario de campocedaglisadas tais anotacdes
com auxilio da analise textual discursiva, queusdg Moraes e Galliazi (2006),
“tem no exercicio da escrita seu fundamento enquientamenta mediadora na
producao de significados” (p. 118).
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Conforme ja exposto, a formacdo do corpus da psesqd deu através das
anotacOes do diario de campo, cujas analises era@rgigumas categorias, neste
texto irei apresentar somente sobre pratica docédngartir disto, irei discorrer
sobre a referida categoria abaixo.

A) Pratica docente:

Sabe-se que a crianca € um ser de direitos e cal@@ professor(a)
proporcionar situa¢cdes nas quais a crianca posdassmvolver integralmente no
ambiente da Educacao Infantil. Ao longo da pesqumatos foram os momentos
nos quais se pode observar a pratica da professorantendimento da mesma
sobre a crianca. Momentos estes que reforcam a dieique uma metodologia
que respeite a crianca em sua integralidade évebs§luando entendemos as
criangcas como seres capazes de criar cultura, dbfioap uma cultura, que
interagem no mundo adulto e infantil se faz necess@dordar metodologias que
respeite suas vozes, experiéncias, vivéncias eeslha

A turma pesquisada era regida por uma professgaaegperiéncia docente
era diversificada, trabalhou em escolas com difeeermetodologias, o que
oportunizou a compreensao de diversas vertentssaher aquela que julgava
mais pertinente para o desenvolvimento integralal@ncas. Uma das praticas
observadas foi a de uma pedagogia da escuta geecsatra nas palavras de
Filippini. (1990apud GANDINI, 1995). “O papel do adulto € o de acimatadeo
o de ouvinte, de observador e de alguém que enteredeatégia que as criancas
usam em uma situacdo de aprendizagem.” (p. 16®imAsreforcada pelas
palavras do autor, essa pratica demonstra o ententh de que néo € necessario
qgue o professor seja o detentor da fala em sala,quee 0 aprendizado aconteca.
A crianca, quando vista como protagonista do se@cgsso deve ter sua voz
respeitada e ouvida, pratica esta que a profeslsotarma pesquisada apresenta
em diferentes momentos, como apresentada neste toke Diario de campo.
“Nas rodas de conversas que tiveram [...] percei@oagprofessora mais escuta do
que fala[...]. Em todas as vezes ela questionategineles a pensarem e atraves
de questionamentos faz a roda ficar cheia de \oda &s falas deles.” (DIARIO
DE CAMPO, 13/7/2016).

Durante as observacdes, diversos foram os momeaosoguais percebi essa
pratica: a professora age como ouvinte, fala quanticitada e apresenta sempre
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uma escuta atenta ao que as criancas falam. Efti@apse apresenta muito
oportuna, pois, a partir do momento em que entsedes criangas como
protagonistas de seu desenvolvimento, compreendegse elas trazem de suas
vivéncias em suas falas como cultura, e como pémae conhecimento e por
isso deve ser valorizada. A escuta tem papel pdimlono desenvolvimento de
metodologias que se proponham a autonomia infatgrocesso de escuta deve
ir além de um simples escutar, a escuta deve ertaaé ainda deve-se prestar
atencdo a todos os aspectos da crianca. Tudo & djte e néo dito, os olhares, os
gestos o tom de voz.

Importante é trazer um aspecto do ambiente daascale foi realizada a
pesquisa, pois este entra em perfeita consonaaciaaanetodologia principal na
qual este trabalho estd embasado. De acordo comacéa abaixo de Gandini
(1995), “cada uma é dividida em duas salas corgjgutdizando umas das poucas
ideias praticas de piaget. Sua ideia era a de pemuie as crianca estivessem
com os professores ou ficassem sozinhas; mas @dsogsos dois espacos de
muitas formas”. (p. 73). Neste trecho da entrevdgaloris Malaguzzi com
Gandini para a escrita do livids cem linguagens da criancasta expresso o
ambiente das salas no qual as criancas faziam iasipais atividades. Nao
coincidentemente, a escola onde foi realizada guiss apresenta, igualmente,
uma sala de aula com dois ambientes separadoamjgiste para dar a crianca
esse sentimento de autonomia, onde esta poderseagios pudores que as vezes
sao impostos pela presenca de um adulto. Acredicegtes espacos trazem uma
concepcao de infancia, de crianca onde estd deveista como parte desse
“organismo vivo” (1995) que é a escola. E para alltsso, 0 ambiente também
educa e este deve desafiar as criancas para assiareem seu protagonismo.

Ainda, tratando de préatica docente julga-se relevan exploracdo de
diferentes linguagens dentro da Educacédo Infaatéstas linguagens devem ser
trabalhadas em sua totalidade, em conjunto ou Mé@drecho abaixo trago um
momento em que a professora da turma pesquisaddiliga de diferentes
linguagens em uma atividade de sala; “no momentat@dade a professora
deixou uma musica rolando, o0 que tornou a atividages gostosa para as
criancas, eles cantavam a faziam seu planeta téDBXRIO DE CAMPO,
8/8/2016), esta atividade fazia parte do projeto@a a turma estava realizando
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sobre o universo, e haviam comecado a trabalhare sobPlaneta Terra. Foi
solicitado que cada um fizesse o0 seu planeta teera, um modelo estipulado.
Esta tarefa foi feita ao som de diferentes musicague resultou em uma
atividade nitidamente mais prazerosa, o que ficadeate, pois a turma realizou
a atividade cantando. Ainda, noto nessa pratica aigito importante: a néo
utilizacdo de esteredtipos. Por se tratar de uiwalade artistica, a docente néo
denomina algo como certo ou errado. Afinal, nociativo ndo deve existir esta
dicotomia, devendo ser estimulada a criacdo pana alo correto ou incorreto,
evitando-se a limitacdo da criatividade e imaginadas criancas. Na pratica
observada, as criancas foram estimuladas a faz®o oguisessem e como
gostariam que o seu planeta fosse, sempre tendo éemamenta principal a
propria imaginacdo e criatividade. Nesta logica,necessario que o professor
oferecesse para as criancas experiéncias com rdésrdéinguagens, diferentes
formas de arte, fugindo de esteredtipos, para gsienaa crianca pudesse tornar
visivel sua aprendizagem, passando do imaginareogeoncreto.

Por fim, pensa-se que o desenvolvimento humanoonéoe somente em
locais ou acgles isoladas, ele se faz através dasirale vivéncias, em locais
diversos. A escola, ao proporcionar que todos pages do ambiente escolar
possam ser utilizados de maneira criativa e dinrdmapresenta, ainda de que
forma indireta, um curriculo oportunizador de aotora. O entendimento de
protagonismo infantil transparece em cada momemasemais variadas praticas
docentes, demonstrando, ainda, que de forma o conviccbes dos
educadores, que existe um projeto neste sentido.

Através da apropriacdo das propostas pedagoégicsierges nas escolas,
podemos compreender que tipo de entendimentoeratadbre a infancia, sobre a
crianca e sobre o desenvolvimento da mesma. Condangento deste trabalho,
foi possivel perceber que a escola onde a pesdoiseealizada demonstra,
indubitavelmente, um olhar humano e carregado derasidade sobre as
infancias, sobre as criancas. E com isso chegueisattado esperado: as praticas
docentes auxiliam para a promoc¢ao da autonomiaridacea no contexto da
Educacéao Infantil.

Ao ler sobre a abordagem nas palavras de Malagu@aindini, entendi que
todas as vezes em que ha amor nas aulas com rasasrizao se esta confundindo
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nosso papel; lecionar também € amor, também ¢é id@peentimento, com
amorosidade a aprendizagem flui com mais clareleveza. Ao entender que
estamos nos relacionando com pessoas, entendemmintaa riqueza das
relacbes e que como resultado desses relacionasrangem as aprendizagens. E
como uma “educacdo baseada no relacionamento,itgdadid conflitos
produtivos”. (MALAGUZZI apudGANDINI 1995, p. 79). Dessa forma, com esse
estudo pode-se entender a importancia de se teolban e escuta atenta as
criancas na Educacédo Infantil, pois eles estdouzindo conhecimento a cada
momento e ao propiciar situacdes onde estes posdamonstrar seu
protagonismo, colabora-se para seu desenvolvinpeho.

Entendendo que uma escola dificilmente sera igualitea, que Reggio
Emilia € uma referéncia mundial e deve ser seguydaém seguida com o
entendimento de que 0os ambientes, 0s tempos, textas) as pessoas envolvidas
sao diferentes. Por isso devemos pensar em conptaddaa nossa realidade,
colocando assim, em pratica, o que ela tem de melho

Com o decorrer da pesquisa pude entender que cibanDelgado (2013):
“A observacdo é uma ferramenta importante paraagluétos possam colocar-se
no lugar das criancas e compreender melhor seusde vista” (p. 26), pois nos
momentos em que eu estava ali como pesquisadoespgaudeber suas interacoes,
reinvencdes, situacdes que por vezes passavamrcdspdas aos olhos da
professora ou dos outros integrantes da escola,qaig se esclarece pelo simples
fato de as rotinas e demandas cotidianas tomaremm@o que serviria para se ter
esse olhar sempre atento. Porém, € importante pondgle as praticas e
metodologias empregadas pela professora e pelagpegrola fazem parte de um
trabalho de exceléncia, haja vista os apontamemntadizados nas visitas
registradas no diario de campo.

A crianca nao pode mais ser entendida como umithaivincompleto, que
necessita de um professor detentor de saberes“foanaa-la’. Essa visao é
ultrapassada e ndo deve mais ser reproduzida déodrespacos educativos. As
criancas sdo seres completos, que vivem o0 agopesente. E ndo seres do
futuro, que so6 serdo alguém quando crescerem. &sio criar possibilidades,
espacos onde estas possam expressar seus sabesesntendimentos sobre o0s
ambientes, sobre as relacbes; acreditem, as csiapogdem sempre nos
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surpreender. Todos ndés ja fomos criancas, ja vimugla sem tantos pudores,
sem tantas amarras (que a sociedade insiste eimpog. Deixemos as criancas
em paz e aprenderemos muito sobre a vida no cathparento de saberes com
elas.
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PROPOSTAS COLETIVAS DE INTEGRA(;AO~EM DUAS TURMAS
MULTIETARIAS NA UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE
AMARELO/UFSM

Maria Talita Fleid
Julia Bolsoni Dolwitsch

As criancas, nas interacdes e nas brincadeiraspas, questionam, criam
hipoteses, sugerem, buscam solucdes, fazem escel@sram, registram suas
elaboracbes, ampliando seu repertorio de conhetasierNeste relato de
experiéncia, nosso objetivo € compartilhar as @wtgsocoletivas de integracao
desenvolvidas em duas turmas multi-idades da UaidadEducacao Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA), no primeiro semestre de 2019, atipalos interesses e das
curiosidades infantis. A Unidade faz parte da Ed@caBasica, Técnica e
Tecnoldgica vinculada a Universidade Federal daaSkiaria (UFSM) e, como
espaco formativo, se constitui nas atividades dmenpesquisa e extensao, que
desenvolve com criancas de 0 a 5 anos e 11 mesedyendo a participacao de
académicos de cursos de graduacéo e de pos-gradidssiatividades docentes
desenvolvidas, consideramos as especificidades pBysursos individuais,
reconhecendo que as criangas expressam 0s ingressecuriosidades e as
necessidades de diversas maneiras e com diferpatesiros no coletivo. Na
UEIIA, a constituicdo de duas turmas de bercamosy bebés e criancas bem
pequenas, e de cinco turmas multi-idades com @sbem pequenas e pequenas,
caracteriza-se como uma organizacao curricular ivilgdx e alternativa,
possibilitando “desencadear processos de partilidéggo, discussdo e conflito,
[...] oferecendo espaco para a capacidade de agémimacdo e autorregulacao
que as criancas expressam”. (TOGNETTI, 2017, p. R8)conhecer, valorizar e
acolher as demandas infantis, construimos um refedeque sustenta os direitos
das criancas de participar, conviver, brincar, eyl expressar, conhecer-se.
(BRASIL, 2017). A convivéncia com os colegas danare os encontros de varias
turmas nos espacos externos, como patio, pracijardien da UEIIA, aproximam

! Universidade Federal de Santa Maria/Unidade ded&dio Infantil Ipé Amarelo. Doutora em
EducacaoE-mail: talitafleig@hotmail.com

2 Universidade Federal de Santa Maria/Unidade dec#&dio Infantil Ipé Amarelo. Doutora em
EducacaoE-mail: professorajulia2014@gmail.com
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e envolvem as criancas por interesses comuns, palissidades em querer
conhecer e explorar o mundo. Para Fortunati (204$)pportunidades geram
novas experiéncias, com a disponibilidade, o apamcacompanhamento docente,
que assume o compromisso de dar visibilidade, dentando 0s processos
vividos. Ao ampliar as oportunidades, possibilitamoovas construcdes de
conhecimentos, de modo que as criancas participesej@m construtoras
conjuntas de relacionamentos, encontros e dialoghs. seja, construtoras
conjuntas de um processo mais amplo, que envolvesidera-las como
protagonistas, com potencialidades que nos sumpeeen(MALAGUZZI, 1993).
Como professoras das turmas Laranja e Verde delatroontexto da UEIIA,
observamos o interesse das criancas em usar lapaslpservar objetos, explorar
mapas impressos e digitais, sugerir passeios pafsgecer espacos do Campus da
UFSM. Com esses registros das demandas comuns astrduas turmas,
buscamos nos momentos de planejamento, constraireae de colaboracdo que
viabilizasse as propostas, que séo o foco desttoyelesafiando-nos a promover
encontros e integracdo entre as turmas para alénespmcos da UEIIA. Em um
encontro no jardim, as criancas das duas turmasngacam galhos pequenos e
folnas de arvores que ndo conheciam, e com as lopssrvaram 0s sinais,
questionando de onde eram as folhas e os galhoslidmgo com as criancas,
surgiram varias hipoteses, de que elas voaram ceantm, que um bichinho as
tinha deixado ali. Algumas criancas olharam paraace perceberam que as
arvores do patio estavam sem folhas, pois ja ea flo outono, e sugeriram
procurar a arvore que havia perdido as folhas gatfsos. Nos dias seguintes,
quando nos encontravamos no patio, jardim ou pmacims criancas faziam
buscas a procura de pistas, e a partir dessa idades que marcava n0sSs0Ss
momentos compartilhados, organizamos um espaconcat@rial para registros,
com papéis, lapis, canetinhas. Algumas criancasdid®n desenhar mapas,
lembrando das folhas e galhos das arvores que odbeciam. A primeira
proposta coletivavamos para |a, para o oest®j realizada no inicio do més de
junho, ocasido em que a Turma Verde fez um coragteriancas da Turma
Laranja para participar do passeio. Cabe ressgltara ideia do passeio surgiu
pelo interesse das criancas da Turma Verde emraonstesenhar e representar
mapas, e usar bussolas para a orientacdo. Dess@ramaapos o almogo, as
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criancas das Turmas Verde e Laranja sairam da dmidando guiadas pelos
mapas, construidos pelas criancas. Na porta da si&icidimos, junto com as
criancas, onde explorar primeiro, orientacdo lesteoeste do Campus, tendo a
escola como referéncia. Ao terminarmos de reabzaergunta, imediatamente
uma crianca respondeMdamos para la (indicando com a mao), para o adsta
partir desta decisdo construida por meio do didbmyo as crian¢as, comec¢amos a
nossa exploracéo. Inicialmente percorremos algspages do Campus coletanda
folhnas e pedras. Até encontrarmos um prédio quava@stom a porta aberta.
Resolvemos entrar e explorar o espaco que tinhati@rde de nos naquele
momento. Ao entrarmos, percebemos que haviamoe feita volta, pois
retornarmos novamente para perto da escola. Jomtoas criancas tomamos a
decisdo de continuar nosso percurso em direcamsqub (espaco que recebeu
este nome pelas criancas da UEIIA). Ao chegar remum as criangas ficaram
surpresas com a altura das arvores — passaranlisaaeaa comparar o tamanho
entre elas. Além disso, se surpreenderam ao eacamtr sinal de X em uma das
arvores e, nesse cenario, buscaram chamar os s@egmprofessores apontando
no mapa que haviam chegado ao lugar planejado,néfestaram o desejo de
querer escala-la. No retorno, as criancas registrauas aventuras e descobertas,
bem como os pegas-pegas que trouxemos grudadossmasrroupas. Outro dia
nos encontramos novamente no jardim da escolacaaagas sugeriram realizar
outro passeio. Ao perceber o quanto a organizagdpadseios coletivos para
exploracdo do Campus movimentou as criancas e ota@udas se envolveram
com a producdo de mapas, combinamos entre as tulengsalizar um segundo
passeio, com a proposta de descobrirmos um lugande pudéssemos escalar
arvores, ja que as que foram encontradas no ponpaisseio eram muito altas
para este fim.

Além da escalada nas arvores, combinamos que poussicoletar folhas,
galhos e sementes, para fazer comparacdes coneadgualeriais encontrados no
primeiro passeio. Assim, a nossa segunda propagwiva foi realizada na
manha ensolarada e quente na segunda quinzenalhie s criancas estavam
muito animadas, organizamos 0 que era necessar@nies junto, e, nessa
ocasido, a Turma Laranja aguardou a Turma Verdsatea com o mapa do
percurso projetado na parede. As criangas ja estagan 0S seus mapas em maos
e aguardavam com muita expectativa 0 momento d&rpas para mais uma
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aventura — desta vez 0 percurso seria mais longoosgarado ao primeiro
passeio. Depois de passar por prédios, observarousnentos dos carros e dos
onibus nas ruas, prestar atencdo nos outros peslestciclistas que utilizam
também a pista multiuso, subir nos bancos que @stalispostos ao longo da
pista, questionar sobre as placas e as escultueesjavam distribuidas pelo
Campus, as criangcas encontraram algumas arvorasegaglar — local que ja
havia sido previamente planejado pelas professétém de escalar nas arvores;
com e sem auxilio, e superar alguns desafios camditear os pés, o corpo,
segurar nos troncos menores para nao cair, ascasapuderam brincar nas
esculturas e explorar os livros infantis (levadetap professoras) em meio a
natureza. No retorno, as criangcas estavam cansadasao mesmo tempo felizes
por ter encontrado um local no Campus que fosssiymsescalar arvores, pois o
passeio surgiu do interesse e iniciativa delas.o3ego almocgo, projetamos as
imagens que realizamos ao longo do passeio, e,agla ftrma, selecionamos
algumas imagens para documentar as experiénciaasivA terceira proposta
coletiva:Onde tem uma pontg&conteceu ha manha de inverno, no inicio do més
de julho e foi motivado pelo interesse de alguntasicas em conhecer e brincar
no gramado embaixo da ponte do Campus da UFSM. vndu.aranja se
mobilizou, confeccionou com o auxilio da professamaconvite para as criangas
da Turma Verde, comunicando que levariam livroeadbs para sentar-se e se
deitar na grama préxima a ponte para ouvir histoAs criancas da Turma Verde
agradeceram o convite, e responderam confirmanddeyariam algumas obras
literarias, bolas, cordas etabletda turma para os registros do passeio. A Turma
Laranja acolheu a ideia, e decidiram também leviablet As criancas estavam
com muitas expectativas para esse passeio, ernieeraiciativa de se misturarem
para dar as maos e caminhar. Foram muitas surpresesntros e descobertas
nessa manha de inverno, possibilitando as criafgagar, correr, pular,
fotografar, filmar, ampliando os modos de expressgiaresentacao e registro. O
processo de observacdo e escuta das criancas, orogntos de encontro e
integracéo, possibilitam o acesso das criangas t@owspacos do Campus,
ampliando a rede de significados construidos s@letente.

Deste modo, o processo de planejamento, obseneagiezumentacdo do
trabalho pedagodgico, desenvolvido colaborativamerae duas turmas multi-
idades decorre das nossas concepcbes docentes merdpectivas teoricas e
metodoldgicas que sustentam a proposta pedagogithEHA. Ao se observar a
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iniciativa e o envolvimento das criangas nas bdegas e a participacdo nas
propostas por elas sugeridas, evidenciamos ineg&s assuntos muito variados
e, no contexto relacional, elas expressam, conftparii e constroem novos
significados. Um dos desafios, na organizacdo dpgstas coletivas dentro do
contexto de turmas multi-idades, € organizar unbalfe pedagogico e
proporcionar tempos e espagos em que novas pakmiles possam ser
exploradas. E viver junto com as criancas bem pexgie pequenas as aventuras
de explorar outros lugares além do espaco da esdelaonstruir mapas, de
escalar arvores, de brincar nas esculturas, de bistorias ao ar livre e conhecer
um pouco mais do que o Campus da UFSM tem a ofepaca as criancas, que,
na maioria das vezes, estdo inseridas nesse edpsge bebés. Experiéncias que
nos conduzem ainda as discussbes construidas pgubebd Moss e Pence
(2003), ao mencionarem que, quando os professogsam em novas
possibilidades, garantindo espacgos coletivos pagaressar-se, interagir e
construir conhecimentos com os adultos e demaisgais da escola, reconhecem
a importancia da diversidade, dos relacionamentosias interacbes na
organizacdo do trabalho pedagodgico. Assim, nedséoree experiéncias, 0s
intercambios construtivos nos mobilizaram, cotidiaente, a planejar com a
participacdo das criancas, evidenciando as dedesberos (des)encontros nos
caminhos e nos desvios imprevisiveis que originamssas histérias
compartilhadas.
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O EMPODERAMENTO DAS NARRATIVAS INFANTIS NO COTIDIAN O
DA EDUCACAO INFANTIL *

Rochele Andreazza Macfel
Lilibth Wilmser®
Natalia Catafesfa

O tempo de infancia atual pode ser marcado pelsilpidade de brincar,
quando a imaginacao e a criacdo se articulam pajpéiaa sua via cultural, sendo
também de onde partem suas criacbes e oportunigmdasa construcdo de
diferentes capacidades, habilidades e valores.eDesxlo, 0 presente estudo
objetiva relatar vivéncias pedagdgicas do cotidiesaplar de criancas entre 5 a 6
anos, a fim de descobrir o espaco que as narratiiamtis ocupam nas
(re)planejamento docente.

Nesse sentido, o problema a ser discutido busqaosts a:Quais 0s
significados que a narrativa das criancas ocupans uiferentes experiéncias
pedagogicas da Educacao Infantil?

Segundo Barbosa (2006), alguns cuidados com ag;asajue ingressam na
escola sdo essenciais para que nao haja rupturaseasnexperiéncias vividas,
pois a educacdo, nas instituicdbes formais, naoirnsgal ao desenvolvimento
intelectual; abrange a formacéo de atitudes, temdgadrédo bastante divergente
da criacdo. Quer dizer, a educacao escolar temapal fundamental diante da
cultura infantil, porque deve dispor de meios oizmlos para respeitar as
caracteristicas do desenvolvimento infantil e aferé crianca o acesso ao mundo
da racionalidade que ainda ndo possui, na pergpedg torna-la cidada. A
escola, vista por esse enfoque, necessita proparcicds criancas o
desenvolvimento de habilidades e de competéncia&s ap tornem aptas a
vivenciar diferentes situacbes do cotidiano. El® & constitui somente de
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mail: rramaciel@gmail.com

% Especialista em Neurociéncias aplicada & Linguagdprendizagem — Universidade de Caxias
do Sul — Professora de Educacado Infantii da redeicpar de Caxias do SulE-mail:
lili.oth@hotmail.com

* Especialista em Educagéo Infantil — UniversidadeCaxias do Sul. Coordenadora Pedagégica
da Educagéo Infantil da rede particular de CaxiaSul. E-mail: nati.catafesta@hotmail.com
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prédios, salas, quadros, programas, horarios eeitoac Escola é, sobretudo,
integracdo entre estudo, alegria, conhecimentodncduteiras, relacbes
interpessoais e construcdo de valores. Aprendercedos e desenvolver
capacidades cognitivas, afetivas, sociais e motesifo entre 0s objetivos
explicitos da escola. As criancas, ao serem ireend mundo do conhecimento
sistematizado, sédo estimuladas a pensa-lo, e gapel oferecer-lhes instrumental
para que compreendam as transformacfes do munu@antim-as capazes de
participar delas. (GONZALEZ; SCHWENGBER, 2012).

Portanto, a crianca, durante a Educacao Infamtdessita estar interligada e
em constante mudanca, de acordo com a sociedadguemive, para que se
complete e atinja seus objetivos quanto ao desenwehto intelectual, fisico,
afetivo e social. Em suma, torna-se importanteajgeciedade e a escola, juntas,
compreendam que é seu o papel de ensinar, por oeeionteracdo, as
potencialidades criativas dos estudantes, a fiqudeestes tenham condi¢cdes de
descobrir, explorar, estabelecer relacdes e viaendiferentes situacdes que
enriguecam seu repertorio de vida e promovam sostiteicdo humana.

O documento da nova Base Nacional Comum Curri¢BISCC) estabelece
eixos estruturantes para a Educacéao Infantil, ko eonviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-serABIL, 2017). Pensando nisto, esta etapa faz
com que a crianga seja cada vez mais ativa no smegso de aprendizagem,
buscando a autonomia. Para que essa nova legidkgda vez dentro do fazer
pedagogico, € necessario que a postura do educadis frente as possibilidades
do aprender. Se o objetivo é utilizar a bagagemnigrnéfantil, ressignificar sua
aprendizagem e estreitar relagdes para que essgaitrie autonomia e construa
seu saber, um aliado ao educador é o ato de esEstartar a narrativa, o0 corpo,
as relacoes e o brincar.

Andrade (2011) apresenta a expresgatencial narrativo dos lugares da
infancia que se destina a pensar a representacao da crengrehecida em seu
poder de criacdo, serem vistas como pessoas quieizerm cultura e que se
comunicam em diversos ambientes. Ao compreendenias;as nesta concepcao,
pode-se dizer que elas criam e recriam narrativagrigs, sejam elas verbais,
corporais, faciais e que também circulam nos espago busca do seu lugar,
influenciando seu comportamento com o0 meio e camtim.
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Muitos momentos dialogados e aprendizagens do iaotidescolar sao
perdidas, pela ndo escuta do professor. Seja raabistbria da tia, da vizinha, do
vovo ou do cachorro que o educador n&o quis os®ja, nos momentos do brincar
com o0 outro, seja em uma fala corriqueira no camexi no parque. A escuta
atenta ao verbo e ao corpo ndo pode ser ignoradazeo pedagdgico, pois o
poder desta escuta e dessa fala € de um grandecalde significacdo. A
narrativa da crianca carrega um significado, unesagipévio, um sentimento e
uma interpretacao propria.

Neste relato de experiéncia, podemos citar aqui projeto mensal,
intitulado deExplorando novas culturagjue teve varios desdobramentos, que
ocorreu dentro de uma escola particular na cidad€akias do Sul, RS. No més
de junho, ao aproximar-se da época de festividaniag, que por mais que a data
comemorativa foi abolida do contexto escolar, essastividades ainda
apresentam um enraizamento cultural e sdo pronmmvidaescola até hoje. Em
uma turma de Pré lll, com criancas de 5 a 6 argzardr-se com essa época de
uma festividade estanque pode causar espanto sgrvoque pretende construir
um caminho significativo. Poder-se-ia aplicar aades sobre a cultura caipira,
sobre a alimentacéo tipica e falar sobre a lendagieeira. Mas, ndo sabendo das
experiéncias prévias e do entendimento dos aluobee sessa cultura e festa
especifica, abriu-se um espaco de escuta para gudessor tracasse o rumo do
seu planejar. Por isso, é imprescindivel interprataexperiéncias e a ideia do
trabalho educativo como uma aventura a ser corf@id com as criancas
considerando sempre as individualidades e colocaedoem dialogo.
(FORTUNATI, 2016, p. 12). A escuta das narrativagantis coloca o
conhecimento em dialogo, preocupa-se em atrelateadionalidade do professor
com a experiéncia prévia, dando sentido e significeo ato de aprender.

O espaco de escuta aconteceu primeiramente em téordea roda de
conversa com um espaco delimitado, para que tadesgalizassem, inclusive a
professora. E disponibilizaram-se papéis e carmtipiara cada aluno registrar o
que compreendia sobre Festa Junina. Com as nagativantis, a professora
construiu junto aos alunos ummapa mentdl das lembrancas, histérias e

® Trata-se de uma ferramenta para ilustrar ideiesneeitos, dar-lhes forma e contexto, tragar os
relacionamentos de causa, efeito, simetria e/oilesidade que existem entre elas e torna-las mais
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compreensdes da festividade. Além disso, obser@ausrincar espontaneo, as
conversas entre criangcas nos momentos de lanchecogo e de exploracoes.
Surpreendentemente, as falas emergidas das cridestssituacdo de escuta ndo
estavam em correspondéncia com a expectativa déespova. E se o
planejamento acontecesse priori do espaco de escuta, a construcdo da
aprendizagem néo teria sido significativa. O mapntal teve como centro a
Festa Junina, e se desdobrou em mdusica, comidapasoDentro de “roupas”
como os alunos se expressaram, eles verbalizarare sopresenca de roupas
gauchas. E em “comida” relacionaram a figura gatoba o chimarrdo. Os
alunos trouxeram relatos de experiéncia de outestaf Juninas escolares, mas
nao tinham ideias das especificidades da festieidadconfundiam-a com as
festividades galchas, trazendo falas coma@ente usa roupa de gauchbem
chimarréo que é da festa junin® ponto de partida do professor torna-se outro,
além disso, aqui foi oportunizado um espaco detasmas também continuou-se
a observar as conversas grupais, de duplas, nogmiosnde brincar espontaneo e
simbadlico, para perceber as multiplas narrativasnéis e informais.

Essa escuta atenta feita pela professora se t@mmordial para que as
constru¢cdes mediadas fossem oportunizadas a padsas falas. E, assim, o
Projeto comecou a ser direcionado para a pesgeisatam aparecendo mais
indicios da confusdo cultural destas criancas. dias criancas representou a
Festa Junina trazendo a cuia como referéncia eeatententral da festa. E no
tema construido em casa, a definicdo e representpéfica de outra aluna e da
sua familia, evidenciaram em escrita e grafismoapmepreendiam a Festa Junina
como festa tipica gaucha.

Com estas narrativas de fala, de figuracdo, deesgfo, proporcionou-se
atividades para a compreensao da diferenca das fdpicas gauchas e a Festa
Junina. Primeiramente, a ideia de organizar o gda €éultura gaucha e o que
pertence a cultura da Festa Junina, a professeidiuda sala em dois espacos:
Norte e Sul. Nessas divisbes, estavam objetos @mesgas tipicas, que
juntamente com os alunos foram separados na parte M Sul, da origem das
festas. Pilchas, vestido de prendas, chimarraowamate na parte sul. E espiga
de milho, vestidos caipiras, chapéu de palha, roepsgendada na parte norte.

palpaveis e mensuraveis, sobre os quais se poasejql agdes e estratégias para alcangar
objetivos especificos.
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Conversamos sobre cada objeto, colocando-os na partespondente a sua
origem. Posteriormente, os alunos brincaram deeNs$ul, correndo e pulando
para os dois lados da sala, conforme o enunciado alijetos que foram
classificados em conjunto. Brincar promove a opodade de aprender, explorar,
criar e experimentar as diferentes possibilidades q contexto permitia. A
brincadeira € um meio de expressao, € forma dewager expressar sua cultura e
integrar-se ao ambiente que a cerca. (FORTUNA, 2004

Além de brincar com o corpo, a musica também egpagsente nas falas
dos alunos, entdo brincou-se com a musica dasdites regides. Percebendo o
ritmo e as diferentes linguagens culturais. Apresam-se midias e imagens de
festas do Sul e festas do Nordeste, a fim da @aifemer inferéncias e classificar
retomando detalhes das exploracdes e tentando tesacamdicios para ser do
Nordeste ou Sul. A observacédo das vestimentas dpieomais chamou a atencéo
das criancas, onde elas compararam as roupas, dartgas, babados, remendos,
tipo de musica ao fundo, o chapéu foi elementoiakyzara delimitar festas
sulinas e nordestinas. Ao pensar em comida, a ifgoc o elemento mais
evidenciado, brincou-se com os diferentes sentid@sipulando e cheirando a
erva do chimarrao tipica do Sul e sentido a textiaramilho, o sabor do milho,
agricultura inicial das festividades juninas, cafia e a degustacdo da pipoca
também nao ficaram fora.

As narrativas ndo foram sO0 observadas e interveades no inicio do
projeto, mas ao longo dele. Por isso, novas faf@rguntas foram surgindo. Uma
das curiosidades era que eles, na cidade, ndoapdant milho, portanto, os
comprava no mercado. Por isso, também manipulanesa plantamos o milho
e cuidamos dele. Além disso, os alunos também mamtaeu proprio mercado
junino, vendendo e comprando itens tipicos da &ubndo Norte, construindo
precos, vivenciando a relacdo de compra e vendamASOmo prevé 0s campos
de experiéncias na nova BNCC (BRASIL, 2017), asangas puderam
experimentar com os diversos sentidos, de difesdotenas e através da interacao
com o outro e com o meio. Poderia citar diversagdades significativas que
fizeram parte do projeto. Mas o ponto de partidalieerce do fazer pedagogico
foi a forca da narrativa infantil.
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Sera que o delineamento pedagdgico da professoeacsenesmo, se ela
nao tivesse proporcionado o momento de escuta enagsio das narrativas
infantis? Esse exemplo do empoderamento deste espacescutar € uma
evidéncia de que o professor tem o papel de medianhecimento, mas precisa
da relacdo com o aluno para poder delinear esséagded No documento da
BNCC (BRASIL, 2017), tem-se em vista os direitos dprendizagem e
desenvolvimento (conviver, brincar, participar, lexgr, expressar e conhecer-se),
que asseguram a Educacédo Infantil as condi¢cbesqp@as criancas aprendam
em situacdes nas quais desempenhem um papel atiambientes, vivenciando
desafios e sentindo-se provocadas a resolver eérgwrsgnificados sobre si, 0s
outros e o0 mundo social e natural. Na pratica aadacacima, dentro de um
contexto tradicional e estagnado da data comemaradi valvula de escape da
pratica de mera reproducdo aconteceu, dando vozze aos sujeitos da
aprendizagem. Assim, é necessario desconstruimalgudeias ja consolidadas
sobre a forma como as criancas aprendem, iniciamo® nova reflexdo sobre
diferentes praticas e escuta a crianca. Ouvir @nca significa olhar para os
diferentes contextos educativos voltados as expmaé possiveis, elevando a
aprendizagem a diferentes relacdes entre pessoalsjetos, modificando o
aprender no cotidiano e modificando o sujeito qurerade.
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EDUCAGCAO INFANTIL EM CiRCULpS DE CONSTRUCAO DE PAZ,
PARA CONSTRUCAO DO HUMANO

Sirlei Tedescb
Aline Moreschi Vivani
Geraldo Antonio da Ro3a

De acordo com os Parametros Nacional de Qualidade @ Educacgao
Infantil, a crianca € um sujeito social e historigoe estd inserido em uma
sociedade na qual partilha de uma determinadarauuprofundamente marcada
pelo meio social em que se desenvolve, mas tambatnui com ele. (BASIL,
1994a). A crianga, assim, ndo é uma abstracdoumaser produtor e produto da
histdria e da cultura. (FARIA, 1999).

Ao compreender a criangca em sua totalidade, é s@gesuma reflexdo e
andlise acerca da concepcdo de crianca e infanedaj sendo construida ao
longo do tempo. Se olharmos a infancia segundontopie vista do adulto, esta
fase pode ser entendida como um periodo de vidaridaca quando ainda
pequena.

Assim, as producgOes de cultura infantil se dao peio das relagbes
estabelecidas pelas criancgas, resultado da intemcécializacao entre os pares.
No dizer de Sarmento (2003), “as culturas da inémonstituem no mutuo
reflexo de uma sobre a outra das producdes cudtdas adultos para as criancas
e das producdes culturais geradas pelas criangasuaa interacbes de pares” (p.
8). Nesse processo, as criangcas compartilham sué@scias e conhecimentos,
tornando-se ndo s6 meros receptores da culturagjoerca, e sim sujeitos ativos
nesse processo, apropriando-se e de reinterpresmdo elementos. (BORBA,
2006). Deste modo, entende-se que a crianga, pordaanteracado com 0s pares
nao so6 se apropria da cultura advinda dos outomsg¢ambém produz cultura.

E nessa perspectiva que buscamos através do retatpartilhar a
experiéncia da Escola Municipal de Ensino FundaahéPdaminhos do Aprender,

! Doutoranda em Educac&o. Universidade de Caxi@utl&-mail: sirtedesco@hotmail.com

2 Coordenadora Pedagégica da E.M.E.F. Caminhos dendlpr.E-mail: amvivan@bol.com.br

% Doutor em Teologia pela EST-RS. Pés-Doutor em Hidsales na Universidade Carlos Il —
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Caxias do SulE-mail: garosa6é@ucs.br
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situada no municipio de Fagundes Varela, Rio Gralwd8ul, que neste ano de
2019 tem por tematica: “Abrace mais... Sinta mafgrenda com cada detalhe...
O amor move as relacdes... Neste ano vamos eduaaragdo!”, em um
compromisso permanente de promover a cultura de paz

Intencionamos refletir sobre os conceitosdidogo? amorosidade e ser
mais® que sustentam o pensamento freireano, norteiarentetica e contemplam
a base das propostas desenvolvidas na Educacadiliffanarrativa preconiza a
dialogicidade em Paulo Freiré,e osprocessos circularesle Kay Pranié. O
relato feito a partir de observacgdes revela queopgsta pedagogica envolta pela
amorosidade sinaliza para uma educacédo que trageenteor o propoésito de
humanizacéo do ser humano.

Pranis (2000, p. 1) chama a atencéo para o fatudecriamos toda uma
geracdo sem 0S pré-requisitos necessarios ao @bderento de empatia — e
depois ficamos escandalizados quando eles pareémse importar com o0
impacto de seu comportamento sobre o0s outros”. ddl@&scomo espaco de
coletividade e de formacdo para a convivéncia kodiacessitaria também
desenvolver e praticar relacdes empaticas. A ptagbspresentar a dinamica de
uma atividade d€irculo de Pana Educacéo Infantil.

Os circulos sempre foram utilizados por tribos gedas desde os tempos
mais remotos, e sempre estiveram presentes na fdadancomo nos lembra
Pranis (2010): nossos antepassados se reunianr@arnosiem torno do fogo; as

“ Conceito fundante do pensamento de Paulo Freipgesentado nbicionario como um desafio

a praxis freireana,considerando que “[o] desafio freireano (sic) éstalirmos novos saberes a
partir da situacdo dialdgica que provoca a intexaga@ partilha de mundos diferentes, mas que
comungam do sonho e da esperanga de juntos comsisud® nossger mais.”(ZITKOSKI, 2008,

p. 131).

> Amorosidade e didlogo constituem-se como elemeitdspensaveis para que ocorra, no
processo educativo, “0 encontro amoroso entre esehs que, mediatizados pelo mundo, o
“pronunciam”, isto €, o transformam, e, transfordmo, o humanizam para a humanizagéo de
todos”. (FREIRE, 1993, p. 43).

® Feito para o ser mais, o ser humano é ontologicm@hamado a desenvolver, nos limites e nas
vicissitudes de seu contexto histérico, todas ass quotencialidades materiais e espirituais,
buscando dosar adequadamente protagonismo no etemugede relacdes que a vida lhe oferece,
incluindo as relagcdes no mundo e com o0 mundo,lasdes intrapessoais, interpessoais, estéticas,
de género, de etnia e de producao. (CALADO, 200%2p

" Considerado um dos pensadores mais notaveis méridisia pedagogia mundial, tendo
influenciado o movimento chamado pedagogia critica.

® |dealizadora das préaticas circulares em escolasheridas como processos circulares da
Justica Restaurativa.
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familias se encontravam em volta da mesa parairserdar e, atualmente, as
comunidades estdo (re)aprendendo a se reunir ernlosr para solucionar
problemas, resolver conflitos e criar vinculos dgeas. Juntar-se em um circulo
para “discutir problemas importantes da comunidadecomo parte das raizes
tribais da maioria das pessoas [...] e essas gsaderviram de inspiracao para as
culturas ocidentais”. (PRANIS, 2005, p. 7). O sewnfato propde comunidade,
conexdao, incluséo, justica, igualdade e inteiref@OSTELLO; WASTCHEL;
WASTCHEL, 2010 - traducao livre). Esses elements importantes quando
falamos no Circulo de Construcdo de Paz e na Ra&daahversa como
ferramentas potentes para promover o dialogo,teidede, o protagonismo, o
compartilhado, a colaboracao, a integracédo e @marhento entre 0s sujeitos da
escola.

Essa estratégia, assim como 0S processos circytaog®stos por Kay
Pranis, possibilita que os envolvidos dialoguemresad vida — a sua, a dos
colegas, a da professora e sobre aspectos do meledantes para si e para o
grupo. Assim, € possivel que se sintam pertencelotesletivo, ao conhecerem e
dialogarem com seus colegas. Além disso, a Rodaqwe a participacdo, o
protagonismo compartilhado a integracdo, a coladara o pertencimento.

Para Paulo Freire, a “[...] educacdo é um ato der.ah@o € possivel a
pronuncia do mundo, que € um ato de criacdo eagmj se ndo ha amor que o
funda [...]. Sendo fundamento do diadlogo, o amaa®bém, dialogo”. (FREIRE,
1987, p. 79-80).

Portanto, a amorosidade e o dialogo constituem-@moc elementos
indispensaveis para que ocorra, no processo edocdti.] o encontro amoroso
entre os homens que, mediatizados pelo mundo, @ndpciam’, isto €, o
transformam, e, transformando-o, o humanizam panamaanizacdo de todos”.
(FREIRE, 1993, p. 43).

Amorosidade e didlogo oportunizam aos sujeitosreiveem plenitude o
processo de humanizacdo e de estabelecimento deresenca no mundo e na
teia de relacdes com os demais. Isso porque, sedtnedre (1987, p. 79-80), a
pronuncia do mundo s6 € possivel quando existe,amaarondicdo de fundante e
decisivo para que a acdo humana seja comprometidaocoutro. O pensamento
freireano concebe o homem como ser social, situddgtoricamente,
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temporalizado, cuja vocacao ontologica permitiudaalesenvolver como sujeito,
transcendendo a condicdo de mero objeto, a paatirelexdo sobre as suas
condicOes. A ideia € contribuir para que a criaaitee como ator politicamente
competente. Sua participacdo aparecera, entamamiente ligada a de Infancia
enguanto coletivo produtor de transformacéo sacpartir da sua acao, ainda que
essa acao possa situar-se em diferentes domireos,sempre com a mesma
intensidade, nem sempre com 0s mesmos efeitos.

Circulos de construcéo de paz na escola caminhagpdender

O Municipio de Fagundes Varela possui uma populagéo 2.700
habitantes. Nele localiza-se a Escola MunicipadEdsino Fundamental Caminhos
do Aprender, Unica da rede municipal. Atualmentende 220 alunos, desde a
Educacao Infantil (creche e pré-escola) até o ®° do Ensino Fundamental, e
conta com uma equipe formada por 28 professorastodi vice-diretor e
orientador pedagogico, além de uma equipe muligsioihal de apoio
(psicopedagogico, psicoldgico, nutricional e saaeatursos).

Os principios que embasam esse ambiente educadimg@Etam-se no
pensamento de Paulo Freire. Parte, portanto, deimwastigacdo tematica para a
verificacdo do universo do aluno e dos modos da gidostumes da regido, com
0 objetivo de perceber como o aluno percebe sualada. Assim, intenciona
promover a horizontalidade na relacdo educadorastlo; a valorizacdo da sua
cultura e da sua oralidade. Esses principios mlaon-se com a construcéo e
desenvolvimento de projetos que objetivam propoari@o educando condicdes
favoraveis para desenvolver suas potencialidadasarido-o, dessa maneira, um
ser criativo, critico, transformador e capaz de@erea cidadania.

Através de processos pedagogicos, a escola buseavidver as acdes que
mantenham permanentemente ativa a filosofia do asdidgio: “Prazer em
ensinar, prazer em aprender”. Dentre essas acOssarb-se atualizacdes nos
processos metodoldgicos, através de estratégiasiadis, recursos tecnologicos,
formacdo continuada e inovacdes no modo de fazmaeédo.

A educacdo como pratica da liberdade vem sendos@irégdo para 0s
processos desenvolvidos na escola. A dialogiciéapeca fundamental em todos
0s momentos da atividade pedagdgica, partindo olalgmatizacdo. E é atraves
dos circulos de construcdo de pame, acima de tudo, cria-se um espaco para
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fortalecer relacionamentos. E um ambiente em queantcipantes podem se
conectar uns com 0s outros, expressando suas esn®d@@ Maturana e Varela
(2002) a emocéao que fundamenta o social € o am@ gt permite aceitacdo do
outro como legitimo outro na convivéncia, aproxioth@amovamente o humano
racional do “ser biologico” emocional que tambéimabita.

O Circulo também fala de presenca e pertencimentdpriza a
individualidade e o comparecimento de cada padit, além de dar importancia
ao momento presente RRNIS, 2015, p. 8), ou seja, ao “aqui e 0 agora”. Nesse
sentido, a organizacdo da metodologia (elemen&®enemis e etapas, que seréao
detalhados mais adiante) possibilita que o0s intégsase encontrem em um
estado de presenca e inteireza e se sintam peartea@® processo.

Circulos: a composicao para a amorosidade

Freire fala em Circulos de Cultdrguando esta incentivando a realizacéo do
encontro entre as pessoas ou grupos de pessoaseqdedicam ao trabalho
didatico-pedagodgico ou a outras vivéncias cultueaeducacionais, pautados no
processo de ensino e aprendizagem. O circulo fewaradialogo, a participacao,

o respeito e o trabalho em grupo.

Os Circulos de Construcdo de Pa&#o realizados sistematicamente nos
grupos do Nivel B da Educacao Infantil, que comesie a criancas de 5 anos,
sob a orientacdo da coordenacao pedagodgica dagaoglial possui a formacao
para facilitadores dos processos circulares. Ctigbjela composicdo de circulos
€ proporcionar um espaco intencional formatado: pgpaiar os participantes a
apresentarem seu “eu verdadeiro” — ajuda-los aosduzirem com base nos
valores que representam quem eles sdo quando rest8eu melhor momento;
fazer com que a interconectividade fique visivebsmo em face de diferencas
muito importantes; reconhecer as potencialidadesada participante; engajar os
participantes em todos 0s aspectos da experiéngmaarm-mental, fisica,
emocional e espiritual ou na construcdo de siguifis; e praticar
comportamentos baseados em valores que revelammoauiy criticidade,

° 330 espacos em que dialogicamente se ensinapeesgle. Em que se conhece, ao invés de se
fazer transferéncia de conhecimento. Em que saiproghhecimento, em lugar da justaposicéo ou

da superposicéo de conhecimentos feita pelo educadsobre o educando. Em que se constroem
novas hipéteses de leitura do mundo. Ou seja, éugar onde todos tém a palavra, onde todos

leem e escrevem o mundo. E um espago de trabadsquisa, exposicédo de pratica, dinamicas,

vivéncias que possibilitam a construcéo coletivaaithecimento.
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criatividade e amorosidade. Esses propoésitos s@éegealos da convic¢cado de que
guando uma crianga cresce no respeito por si mpsd®aprender qualquer coisa
e adquirir qualquer habilidade, se o desejar. (MRRANA, 2002, p. 12).

O circulo é organizado e conduzido por um facibtadque deve ser
imparcial, cuja funcdo € a de criar e manter una@spropicio para o dialogo
respeitoso entre os participantes. Nao € papeladiitddor, num circulo para
resolucdo de conflitos, apontar solugcbes ou condexiresultados. Paciéncia,
respeito, responsabilidade, humildade, capacidadsscuta atenta, sdo alguns dos
requisitos para o desempenho de tal funcéo, coefoessalta Pranis (2011).

Cabe ao facilitador organizar detalhes tais comoobgtos a serem
utilizados no circulo, as perguntas a serem f@igéaa estimular o dialogo e gerar
valores, as mensagens ou outros recursos que paskeréteis para as cerimoénias
de abertura e encerramento. Ha um objeto da pal@@nabém chamado de
“bastédo da fala”) que pode ou nao ter algum siggifo especial para as pessoas
presentes, e que serve para regular a fala e taestora. O objeto passa de méao
em mao, sempre em circulo, podendo o facilitadt@ar feem ele, apenas para
organizar o dialogo. Todos tem igual oportunidaddadar e ouvir e, até mesmo,
de optar pelo siléncio. E importante lembrar queasicipacio de todos deve ser
absolutamente voluntaria. (PRANIS, 2011).

O dialogo nos circulos € pautado pelos princip@siia comunicacdo nao
violenta. Desse modo, garantir que todos tenharireitad de se expressar, mas
também o dever de ouvir 0s outros com respeiton &€lemento fundamental do
processo. Consideramos que isso explica, em grpade, a importancia do
objeto que regula a palavra nos circulos. Os psosesirculares geralmente
contam com as seguintes etapas: cerimOnia de ederdpresentacdo dos
participantescheck in definicdo de valores do grupo, didlogo sobrensatgue
motivou o encontragheck ouk cerimdnia de encerramento.

No Circulo, como ja vimos em relacdo ao “objetdala”, € importante que
todos possam comunicar suas ideias quando desejaddha imposicao. E ha
colaboracédo entre aqueles que estdo envolvidosategso circular para que haja
dialogo.

O tempo destinado € para que as criangcas compantitiistorias da propria
vida, de modo que possam aumentar sua compreens@aal outra e construir
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empatia. As historias frequentemente fragmentasreasipos ou suposicdes que
as criangas possam ter umas das outras. E imporessaltar que as criancas que
compdem dCirculo desempenham um papel principal na projecao dereguio
espaco.

Lembrando que o Circulo incorpora e nutre uma diies de
relacionamentos e de interconectividade, que poole guiar em todas as
circunstancias — dentro do Circulo e fora dele ARFS; WATSON, 2011, p. 35).

E assim, € no pensar, refletir e sentir que vamescanstituindo como seres
humanos. Educamo-nos, obviamente, na relacéo,t@@g¢do, no convivio com
outros seres humanos. E é nesse processo que epenad ser gente, porque
convivemos com gente. Educar, para Freire (1983);canstruir gente”,
humanizar os humanos na luta em denunciar e supasarelementos
desumanizadores.

A concepcéao de educacdo em Freire esta impregradspegranca, por isso
acreditamos e constatamos nas reflexdes acercatieapeducativa da E.M.E.F.
Caminhos do Aprender que € possivel, a partir dgugreos atos, pequenas
escolhas, fazer emergir grandes acdes e notOAtisgs. Estas vao ao encontro de
um ambiente de respeito, seguranca e acolhimen® foala a comunidade
escolar.

Ao concluirmos, postulamos aqui o desafio a eduesde educadoras de
cada escola, de cada circulo: a amorosidade ecaaegp devem ser legitimadas
no exercicio da docéncia, na perspectiva da edadagaanizadora. No contexto
educacional, portanto, o amor é fundamental pasapisujeitos participantes
possam aprender, pois envolve respeito, compreeims@nrelacoes, retribuicdes:
“N&o ha educacdo sem amor. [...] Ndo ha educacgposita, como ndo ha amor
imposto. Quem ndo ama ndo compreende o proximo.rékeita.” (FREIRE,
1996, p. 29). Da mesma forma, ensinar e aprendessppde O otimismo
esperan¢coso. Mantemos “[a] esperanca de que poofesgunos juntos podemos
aprender e ensinar, inquietar-nos e produzir [(FREIRE, 1996, p. 80), pois
educar é crer na capacidade e no desejo de apré&h@grcontramos em Paulo
Freire um alento vigoroso para o referido desafina vez que sempre chamou a
atencao advertidamente para que assumissemosgesno®espacos e momentos,
atitudes vigilantes contra todas as intencoes,iatives e praticas de
desumanizacao.
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CONTEXTOS QUE EDUCAM GENTE GRANDE E GENTE PEQUENA:
UM RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE PRATICAS FORMATIVAS

Carla Tatiana Moreira do Amaral Silveira

O presente resumo objetiva discorrer o desenvohtionde um Projeto de
Formacdo Continuada dos Professores de Educacaotilnfle uma Rede
Municipal de Ensino do Vale do Paranhana/RS. A e&peia se legitimou a
partir das inquietacdes de novas formas de vidacéncia na Educacao Infantil,
fundamentada em pesquisas tedricas/ metodoldégorasp as propostas por:
Edwards, Gandini, Forman (1999), Freire (2011),aRin(2014), Rubizzi (2014),
Vechi (2017), Zabalza (2004), bem como nos subsidéouma imersao formativa
no Centro de Pesquisa Loris Malaguzzi, em Reggioili&italia. O
desenvolvimento metodologico da pratica experielacisse fortaleceu na
organizacdo de Seminarios Formativos — numa pdigpede vivéncias
tedricas/praticas —, em um espaco organizado déspacente para os professores
— “Atelié” (com diferentes materialidades e obj@tasnde foram planejados e
organizados —, contextos formativos, imbuidos denitionalidade educativa e
sensibilidade estética. As tematicas que impuls@onaesses planejamentos
formativos foram oriundas das demandas cotidianeygidas pelos docentes, e
pelas equipes diretivas dos educandarios; ai, asgiartunizaram-se momentos
de trocas e de vivéncias profundas e contextuagatk novas possibilidades de
saberes e fazeres. O Projeto comecou a ser desentetddologicamente em
2017 e colocado em prética no ano de 2018 — comn&os mensais — junto a
Rede Municipal de Ensino de Parobé, RS. Nas estesvirealizadas com os
docentes participantes dessas vivéncias formatbadse 0s possiveis contributos
desta pratica de formacdo continuada, revela-sénei@éncia do protagonismo
docente; da autoria; das possibilidades de memdei@sfancia; do “experienciar”
para possibilitar novas “experiéncias”, das escasaaterialidades, do despertar
ao “encantamento” de novas praticas. Revela-sémass oportunidade dos
professores realizarem o movimento de “recognicde’refletir, de (re)aprender

! PUCRS. Doutoranda em Educagéo na Linha de Pesdei§@rmagcéo, Politicas e Praticas em
Educacéo. Integrante do Grupo de Estudos, ExtemdZ®squisa Engagement (GEEPE). Bolsista
Capes/Proexe-mail: prof.carlasilveira@yahoo.com.br
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novas possibilidades de ser e estar e se consptafessor de infancia,
ultrapassando a ideia de modelacéo, de perspectiges cartesianas, para uma
reflexdo de outra maneira de poder “ser” profesloinfancia, onde criancas e
adultos sdo beneficiarios das experiéncias vivitascotidiano das escolas de
Educacéao Infantil.
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ESPACO DE LEITURA PARA E COM BEBES E CRIANCAS PEQUENAS

Fernanda Puntel Rutsdtz
Vivian Jamile Beling
Daliana Lofflef

Os bebés e as criangcas pequenas ocuparam histenisamm lugar de
auséncia, caracterizado pela auséncia da falarsegoentemente, a falta de
comunicacdo e capacidade para a compreensdo deojmertio considerados
incapazes de estabelecerem interacfes com o @Adrgassar dos anos, essa
visdo de incapacidade tem mudado a medida que ipasqumostram o
protagonismo vivido pelos bebés e pelas criancagigg@s ao longo de seu
desenvolvimento, capazes de comunicacdo por mejr@wio corpo que fala,
sente e experimenta sensacdes e que interage cotroe o mundo ao seu redor.
(OLIVEIRA, 2014; PEREIRA, 2015). Nesse contextqya®s que oportunizem a
eles diferentes experiéncias de leitura de livi@s assenciais, uma vez que 0
contato com o livro proporciona descobertas queal@m de uma simples leitura,
mas que os levam a um mundo imaginativo e de eaq#or a fim de que
estabelecam um contato positivo com o livro ndmapesnquanto objeto, mas
como um mundo tecido de possibilidades. Os estutodvantovani (2014)
mostram que os livros se colocam como instrumeatessiveis, prazerosos e
essenciais para estimular a curiosidade e a cong#ieeverbal para as criancas.
Explorar livros infantis, em familia, nos espacdsia@tivos ou culturais, € uma
oportunidade para criar situacdes prazerosas daroplrepertorios das criancas,
bem como dar visibilidade ao grupo social dos beb&sas criancas pequenas
enquanto sujeitos potentes e capazes de manipglalivims, objetos que
habitualmente séo cercados de cuidado e pouconilsizados aos bebés, sob a

! Graduanda do curso de Pedagogia Licenciatura Blamao da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e bolsista do Projeto de Extenséo d€spde leitura para e com bebés e criancas
pequenas”. Agéncia Financiadora: Fundo de IncenteoExtensdo (FIEX/UFSM)E-mail:
fernandapuntelrutsatz@gmail.com

2 Professora da Educacdo Béasica na Unidade de Eudagantil Ipé Amarelo/UFSM e
coordenadora do Projeto de Extensédo “Espaco dedgitara e com bebés e criancas pequenas”.
Agéncia Financiadora: (FIEX/UFSME-mail: vivian.beling@ufsm.br

% Professora da Educacdo Basica na Unidade de Estubafantil Ipé Amarelo/UFSM e coautora
do Projeto de Extensdo “Espago de leitura parame lbebés e criangas pequenas”. Agéncia
Financiadora: (FIEX/UFSME-mail: dalianaufsm@yahoo.com.br
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justificativa de que mordem, babam ou rasgam. Enprimmeiro momento, o livro

€ visto pelos bebés e criancas pequenas como wetoabjser explorado e, aos
poucos, mediante as formas de apresentacdo degde eba mediacdo dos
adultos, eles comecam a perceber as imagens aceonrelr as palavras a elas. Os
livros chamam a atencdo dos bebés e das criangasmses. Dessa forma, quanto
mais prazeroso e acolhedor os espacos para laitumaeles, respeitando seu
protagonismo na escolha dos livros e de um corpo fgla através de suas
expressfes, mais gosto se tera pela leitura. Eessm pensamento que o Projeto
de Extensao “Espacos de leitura para e com betxd@sngas pequenas” objetiva e
tem estendido aos bebés e criancas pequenas danidad®l em geral a
oportunidade de ler e ouvir historias e ter acesbaros infantis selecionados de
acordo a faixa etaria dos 0 aos 3 anos de idadefumizando 0 acesso a um
ambiente cultural de apreciacdo e valorizacao itlade Da mesma forma, tem-se
a intencdo de sensibilizar a comunidade quanto @orii@ncia da leitura para
bebés e criancas pequenas que, por tanto tempdedoonsiderada. Segundo as
Diretrizes Nacionais para Educacdo Infantii (BRASIRO09), as praticas
pedagogicas devem seguir em seu curriculo os eiedeadores de interacdes e
brincadeiras, garantindo algumas experiénciase esiis as que “possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciagateracdo com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes supodegéneros textuais orais e
escritos (p. 25)". Mesmo assim, conforme o Planciddel de Educacao
(PNE/2014), atualmente menos da metade do pubdicoidades entre 0 — 3 anos
tem acesso a escola, e carecem de espacos parsomeciamento destas
experiéncias que serdo de grande valia para o\d#signento e a construcdo da
identidade e compreensao acerca do mundo. Conpessamatica, o Projeto de
Extensdo preocupa-se, em sua metodologia, em op@tudiferentes espacos
prazerosos, acolhedores e que estejam inseridosdivessos ambitos da
comunidade para a exploracéo de livros e leitura pabés e criancas pequenas, a
fim de que essas criancas possam ter contato cperiéxcias narrativas, de
interacdo e apreciacao juntamente com familiar@s os quais possuam lagos
afetivos e proporcionem confianca para a maior kionexploracdo possivel dos
livros distribuidos pelo espaco. Ademais, duranteauez na semana, Sao
realizadas narracdes de histérias com a utilizalgbvros adequados as faixas
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etarias de 0 a 3 e 4 a 5 anos para e com bebé&meas pequenas na Unidade de
Educacdo Infantil Ipé Amarelo pela bolsista do eimj oportunizando a
experiéncia de ouvir histérias, interagir com @soé que sdo levados e sugeridos
pelas criancas e criar gosto e prazer pela leileagde a mais tenra idade. O
Projeto de Extenséo é realizado no Municipio dae&Sitaria, RS, e vinculado a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), cujeppsta € desenvolver
parceria com as escolas do municipio, previstaa pasegundo semestre. Tem
como publico-alvo bebés e criancas pequenas, arédade em geral interessada
em leitura com bebés e criancas pequenas e alumagaduacédo na area de
educacdo interessados em discutir experiéncias enemtos de leitura,
apresentando resultados parciais. Entre os reesltatitidos até o presente
momento, destacamos a participacdo do projeto hiae 4852 Feira do Livro de
Santa Maria, respectivamente em 2018 e 2019, eiveboo/Campus UFSM 2018
e 2019, o ultimo em comemoracéo aos 30 anos daatmide Educacédo Infantil
Ipé Amarelo (UEIIA). Na 452 Feira do Livro de SaMaria, o projeto tinha um
espaco fisico pequeno e o tempo de 1h para desenwhcédo. Dada a procura
das pessoas por este espaco, para este ano, gfduase o local e o tempo,
que passou a ser de 2h, acomodando melhor o puhleocalém da participacao
de bebés e criancas pequenas com os familiaregsucoom escolas do municipio
que prestigiaram a Feira do Livro e participaranedpaco, pelo qual as criancas
interagiram no contato com os livros. No Viva o @ash UFSM 2018 e 2019,
bem como na 462 Feira do Livro de Santa Maria neste, houve a
disponibilidade de um espaco amplo proporcionado tppetes de feltro e
diferentes tecidos com a extenséo de 10 metroscbam uma mala com livros e
outros diversos espalhados por todo o espaco. ljreosse com um ambiente
que acolhesse os bebés e criancas pequenas easdliards, propondo um
espaco aberto a mudancas de distribuicdo de liarosedida que ocorressem as
interacbes dos bebés e das criancas pequenas doross seus familiares, ou
ainda a interacdo entre os proprios bebés e ascasgpequenas. Em todos o0s
eventos, percebemos o grande interesse dos famil@n levarem as criancas
para junto daquele espaco de leitura, onde in@ragiom os livros e contavam
historias para elas. Os bebés e as criancas peq@spéoravam os livros e
olhavam as imagens, apontavam o dedo sobre el&sagam-nos na boca,
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folneavam as paginas, exploravam texturas, somsagées, viravam-nos de
ponta cabeca e desviravam-nos, contavam histdhasdo as imagens do livro e
muitas vezes acompanhavam a escrita com o dedmamiogos familiares
registravam aqueles momentos e os colocavam no rai@ando histérias para e
com eles, utilizando os livros e alguns dedochedamoches que eram
disponibilizados. As relacbes e experiéncias que eswbeleceram foram
encantadoras, promovendo novas descobertas e wpadas de apreciacdo e
valorizacdo da leitura. Ademais, as narracoes dgi@rias uma vez por semana
com bebés e criancas pequenas, na faixa etarilade®4 a 5 anos, na Unidade
de Educacéo Infantil Ipé Amarelo pela bolsista dojgto tém sido tecidas de
curiosidades e desejo pela leitura, uma vez queascas sugerem livros e ficam
encantadas pelas histérias trazidas, que incentwarontato com os livros na
exploracdo das vozes e ilustracbes das historaaseBeu-se que o interesse no
contato com os livros aumentou significativamelis&en como a autonomia na
forma com que sugeriram a criacdo de personagemarracoes de histérias
inventadas por eles. Os bebés, por sua vez, passatar maior contato com 0s
livros, explorando suas texturas, temperatura iacipalmente, sons e imagens,
associando-os e ampliando o repertorio culturam l®mo as experiéncias
obtidas a partir das sensacdes descobertas. essa tonclui-se que o Projeto
de Extensao intitulado “Espaco de leitura param bebés e criancas pequenas”
tem contribuido para o avanco da concepc¢ao deeh&ske das criancas pequenas
podem ser protagonistas do ambiente onde viverendekler-se de forma ampla
e de modo com que experimentem diferentes sensa&cdesnem-se leitores
avidos. As préprias familias e o publico em gegahndo entram em contato com
0 espaco de leitura, reconstroem suas concepcéesaatns bebés e das criancas
pequenas, ao observarem suas acdes naquele ambiente

Ainda nesse contexto, acredita-se que os espactestual@ oportunizados
nos mais diversos contextos da comunidade sao alelgrimportancia para a
influéncia da leitura no mundo dos bebés e criapeagienas, mostrando que o
contato com os livros desde a primeira infanciasgeecial e desenvolve-os
amplamente. O presente Projeto de Extensao inenod0 de abril de 2018 com
previsdo de término em dezembro do mesmo ano, pa&mdo em vista a
aceitacdo e participacdo da comunidade, foi pradogté 31 de margo de 2020 e
apresentara resultados finais mediante sua comclusa
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INFANCIA E BRASIL, HOJE!

Sonia Regina da Luz Matbs
Sibila Stuani Carrafo

z

O tema sobre infancia deste trabalho é resultadondeestudo coletivo
pesquisado na disciplina de Oralidade e Letramerdosurso de Pedagogia, da
Universidade de Caxias do Sul, no semestre de 20@@/estiondvamo-nos sobre
0 que se passa com a infancia diante dos acontetisnkistoricos e politicos no
Brasil, na atualidade. Logo, gostariamos de sabkspproprias criancas o que
elas falam, escrevem e desenham sobre os acontéagt® Brasil, hoje. Diante
desta problematizacdo, temos o conceito de tempafamcia. Para tanto,
apropriamo-nos dos conceitos de crianga, infanaidaatil (MATOS, 2009) e do
conceito de tempd@ion e Khronos(KHOAN, 2017, p. 13): “Aion € o tempo da
arte (pela arte), da brincadeira (pela brincadeid) pensamento (pelo
pensamento)”. JA o temgdirénos para 0 mesmo autor “[...] é a forma da
linearidade do tempo subjacente as politicas e a®mpublicas educativas, e a
compreensao do tempo que é pressuposto na orgamidagrabalho pedagogico
nas escolas”. O objetivo do trabalho é expressaonseitos de tempo do autor
Kohan como sintoma do que se passa na infanciaasil BPara expressarmos 0s
conceitos foi elaborada uma instalacdo e minicogt@sapresentam parcialmente
a problematizacdo desta investigacdo. Em sua elg@orforam utilizados os
materiais produzidos pelas criancas (6 a 12 asodye seus desenhos, falas e
escritos. A metodologia do trabalho € de base tatigh, com exercicio de
experimentacdo de artistagem. (CORAZZA, 1998). Aistagem por meio da
instalacdo e minicontos foram parte da expressé@cerperiéncias sensiveis em
sua singularidade retiradas do material de pesgiitsavés desta experimentacao
a infancia foi caracterizada como sintoma do terkipdnos (KHOAN, 2017).
Defendemos e criticamos nesta artistagem a donondgaadulto sobre infancia
em relacdo ao tempdhronosque esta presente constantemente na infancia das
criangas do Brasil, hoje.

! Universidade de Caxias do Sul. Professora DoutonaEducacdo. Observatério de Educacao
UCS. Curso de PedagogEmail: srimatos@ucs.br

2 Universidade de Caxias do Sul. Graduada em Lie&ma em Artes Visuais. Professora na
Educacéo Infantil, Graduanda no curso de Pedagegiaail: sscarraro@ucs.br
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