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#ninguemsoltaamaodeninguem
#educacaonaoemercadoria
#contraoscortesnaeducacao

#emdefesadaeducacaodequalidade Apresenta géo

O | Seminario Internacional de Educacdo, Biopolitica e Formacdo de Professores
(SIBFORP) aconteceu entre os dias 27 e 30/08 na Universidade de Caxias do Sul e foi
promovido pelo coletivo composto pelo Programa de Pds-Graduacao em Educacgao
da Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu/UCS), Grupo de Pesquisa Formacao Cul-
tural, Hermenéutica e Educacado - GPForma Serra (PPGEdu/UCS), Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (PPGEDU/UFSM),
Grupo de Pesquisa Formacao Cultural, Hermenéutica e Educacado - GPForma (UFSM)
e Universidad Nacional del Centro de La Provincia de Buenos Aires (UNICEN - Tandil).

Idealizado durante Missdo Académica realizada em 2017, que teve como destino
duas Universidades argentinas (UNICEN e UNTREF — Universidad Tres de Febrero),
foi concebido com objetivo de promover a internacionalizacao dos debates acerca
da educacdo, biopolitica e formacao de professores no Brasil e na América Latina;
aproximar os programas brasileiros de pds- graduacao as instituicdes de ensino su-
perior na América do Sul; refletir sobre o desenvolvimento da Educacao e a criacao
de novas oportunidades para superar desafios para a educacdo em todo os niveis de
ensino enfrentados pela América Latina, buscando também divulgar pesquisas e es-
tudos sobre educacao, biopolitica e formacdo de professores no Brasil e na América
Latina, em nivel de graduacdo e pds- graduacao.

O evento contou com a realizacdo de 12 Painéis Tematicos, Rodas de Conversa,
Mesas Tematicas, Palestras além de momentos de intervencao cultural cujos didlogos
e reflexdes tecidas orientadas a partir do entendimento de que a pratica docente e
o fazer cientifico se fortalecem quando o espaco para discussdo amplia os territorios
conhecidos e interage com outras experiéncias e problematicas, proporcioandos por
um ambiente de reflexdo e estudos permeado pelos saberes de profissionais e futu-
ros profissionais qualificados e preocupados com os rumos da Educacdao em tempos
tdo sombrios para a area.

Nessa direcdo o SIBFORP e a JIPPGE se apresentam (se apresentaram e as futura
edicdes hdo de se constituir) como possibilidades de transgressao, escape e cotra-
contuda daqueles que ainda acreditam que a educacdo € uma das mais (se ndo a
mais) legitimas forma de mudanca de uma sociedade.

Boa Leitura!

Daniela, Joanne e Patricia
(Organizadoras)
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A Escolarizacao de Pessoas com
Deficiéncia: uma abordagem historica

Introducao

A inclusio de estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento? e altas habilidades/
superdotagdo em escolas regulares tem recebido aten-
¢a0 na pauta educacional, bem como nas politicas bra-
sileiras nas duas dltimas décadas. Essa nova proposta
educacional, no entanto, nao foi recebida sem ques-
tionamentos, uma vez que para garantir condigoes de
acesso a alguns estudantes a escola necessita de uma
condigao financeira que possibilite a eliminagao de
barreiras arquitetdnicas e tecnoldgicas. Além disso, as
barreiras atitudinais, por vezes, ainda se colocam como
empecilho para a efetiva inclusao de estudantes que
apresentam necessidades educacionais especificas.

Cabe, todavia, questionar: como efetivamente ocor-
rem os processos inclusivos na escola regular? Como a
escola estd estruturada para receber esse pablico que
apresenta suas necessidades educacionais especificas?
E a0 que concerne aos conhecimentos historicamente
produzidos pela sociedade, como sio trabalhados os
conceitos cientificos previstos nos curriculos escolares
com os estudantes que apresentam deficiéncia que im-
plicam em limitagoes cognitivas?

Nio hd aqui a pretensao de apresentar respostas a
todos esses questionamentos devido a amplitude do
tema. Neste artigo, temos como objetivo geral analisar
a escolarizagao de estudantes com deficiéncia, a partir
de uma abordagem histérica.

O método bibliogrifico permitiu a andlise a partir
de uma perspectiva histérica, possibilitando a com-
preensio dos processos educativos que foram direcio-

Querubina Aurélio Bezerra'

nados as pessoas com deficiéncia em diferentes mo-
mentos. A referéncia tedrica estd pautada em Brasil
(2001, 2008, 2015), Cambi (1999), Foucault (2012),
Sonza et al. (2015).

Exclusao e Segregacao:
acoes de Controle Social

Ao fazer uma andlise histdrica, é possivel perceber
que o acesso de pessoas com deficiéncia a escolariza-
¢ao ¢ recente, seja essa desenvolvida em instituicoes
de educagio especial ou em escolas regulares, se consi-
derarmos como primeiros modelos educativos da so-
ciedade ocidental aqueles que remontam ao século V
a.C. na Grécia Cldssica, em que a educagio “se liga a
palavra e a escrita e tende a formagao do homem como

orador” (CAMBI, 1999, p.86).

Cabe ressaltar que o ensino de pessoas com defi-
ciéncia foi baseado em diferentes paradigmas ao longo
da histéria, porém, os marcos temporais indicados nao
apresentam periodos uniformes, uma vez que as poli-
ticas educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia
tiveram seus marcos em cada pais, além da influéncia
de questdes econdmicas, politicas e sociais.

Inicialmente, a condigio das pessoas com deficién-
cia foi marcada pela exclusao e marginalizagao em ra-
7o dos fatores culturais, econdmicos, poh'ticos e so-
ciais que determinavam as formas de controle social

(REZENDE ez al., 2013; SONZA et al., 2015).

De acordo com Sonza et al. (2015), somente a partir
do século XVIII, com a Revolucio Industrial, teve inicio
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A Escolarizacdo de Pessoas com Deficiéncia: uma abordagem histdrica 25

atividades de reabilitagio e de ensino para pessoas com
deficiéncia. Esse marco relaciona-se com a proposta de
tornar essas pessoas produtivas para a sociedade, uma
vez que foi acompanhado do surgimento dos primeiros
inventos (cadeira de rodas, préteses, etc.) que permiti-
ram as pessoas com deficiéncia a realizacio de atividades
laborais no contexto da sociedade industrial.

A institucionalizagdo de hospitais, prisdes e ma-
nicémios sao exemplos de estabelecimentos que ofi-
cializaram os espagos de rigoroso controle social por
meio da classificagdo comportamental dos individuos,
indicando quais nao se enquadravam nos padroes de
normalidade da sociedade. Loucos, criminosos, doen-
tes, pobres e érfaos estavam entre os grupos que ne-
cessitavam ser segregados da sociedade para que esta
estivesse protegida das agoes daqueles, havendo apro-
ximagao apenas se houvesse forma de tornd-los produ-

tivos (CAMBI, 1999).

Nessa perspectiva, as pessoas que apresentavam limi-
tagoes fisicas, sensoriais ou intelectuais também eram
alvo dos processos de exclusao e de segregagao social.
As instituigoes fortaleceram sua fungao de controlado-
ras, segregando aqueles que nao atendiam ao padrao de
normalidade, ou desenvolvendo agdes que os normali-
zassem e os tornassem produtivos a sociedade.

Essa ordem social, que se constitui a partir da
institucionalizagao, refor¢a uma nova estrutura de
poder a qual Foucault (2012) denomina de poder
disciplinar. A disciplina fortaleceu o discurso daqui-
lo que passou a ser ditado como regra na sociedade,
aquilo que passaria a ser observado como comporta-
mento natural e norma. A partir de entio, as agdes
que fugiam & norma eram destinadas ao controle
social, de modo a proteger a sociedade de quaisquer
riscos que aqueles que nao apresentavam um de-
terminado perfil de normalidade pudessem causar.
Além disso, o sistema de controle socialmente insti-
tuido foi, & medida que indicava ser util ao sistema
econdmico, a producio, e ao usufruto do poder, fo-
mentado pela burguesia.

No caso do Brasil, o controle social ficou evidente,
no entanto, nio apenas da pessoa sem deficiéncia em
relagio 4 pessoa com deficiéncia, mas de uma classe

privilegiada em relagao a uma parcela significativa da
populagao que, ao final do século XIX, ainda nao ti-
nha a educa¢io enquanto direito, sendo as primeiras
institui¢oes de atendimento a pessoas com deficiéncia
criadas para atender a interesses imperiais.

A criagdo de institui¢oes educacionais voltadas ao
atendimento de pessoas com deficiéncia se difundiu
de forma timida e com atendimentos direcionados
a pessoas com deficiéncias especificas. No século
XIX, foram fundadas as primeiras institui¢des a de-
senvolver atividades educacionais para pessoas com
deficiéncia visual e auditiva: o Instituto Benjamin
Constant - IBC (fundado em 1854 e originalmen-
te denominado Imperial Instituto dos Meninos Ce-
gos) e o Instituto Nacional de Educagio de Surdos
— INES (denominado em sua fundagio, em 1857,
de Imperial Instituto dos Surdos-Mudos). Os aten-
dimentos realizados nessas institui¢bes eram infimos
se considerados os quantitativos populacionais. Em
1874 foram 35 alunos cegos e 17 surdos, atendi-
dos diante de uma populacio de, respectivamente,

15.848 cegos e 11. 959 surdos (JANNUZZI, 1985
apud PLETSCH, 2014b).

Até a década de 1950, a segregagdo em instituicoes
residenciais ou escolares marcou a principal represen-
tagdo dos espagos destinados aos processos educativos
e a4 formacao das pessoas com deficiéncia.

Da integracao a inclusdo: novas
propostas de escolarizacao

Entre as décadas de 1960 e 1980, uma outra
proposta educativa para pessoas com deficiéncia foi
proporcionada, a normalizagao/ integragao. Diferen-
temente da concepgdo anterior, as pessoas com defi-
ciéncia passaram a ser integradas na sociedade, con-
tudo, essas pessoas precisavam estar preparadas para
a integracao, nesse caso, o estudante que precisava se
adaptar a escola. Nesse processo, as escolas especiais,
as entidades assistenciais e os centros de reabilitagio
foram as responsdveis por moldar as pessoas com defi-
ciéncia aos padroes considerados normais a fim de que

fossem integradas na sociedade (SONZA ez al., 2015).
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A partir da década de 1980, a inclusdo ganhou for-
ca pelo tensionamento de movimentos sociais. Essa
nova proposta busca respeitar e valorizar as diferencas,
além de propor modificagdes na sociedade de modo a
tornar os espagos, produtos e processos disponiveis e
acessiveis a todos (Sonza et al., 2015).

No Brasil, as mudangas nas politicas educacionais
em prol da inclusao tiveram inicio jd no século XXI,
e merecem destaque dois instrumentos normativos: 1.
Diretrizes Nacionais para Educa¢ao Especial na Edu-
cagdo Biésica, em 2001, indicaram que “os sistemas de
ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educagao especial, dotado de recur-
sos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
deem sustentagao ao processo de construgao da edu-
cacao inclusiva” (BRASIL, 2001); 2. Politica Nacio-
nal de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva que passou, em 2008, a ser a nova referén-
cia para garantir o direito a educagio de pessoas com
deficiéncia em escolas e classes regulares, apresentando
como objetivo

0 acesso, a participacio e a aprendizagem dos es-
tudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢ao nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessida-
des educacionais, garantindo: - Transversalidade
da educagio especial desde a educagao infantil até
a educagao superior; - Atendimento educacional
especializado; - Continuidade da escolarizacio
nos niveis mais elevados do ensino; - Formacio
de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagio
para a inclusdo escolar; - Participacio da familia
e da comunidade; - Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagio e informagio; e
- Articulagao intersetorial na implementacio das

politicas publicas. (BRASIL, 2008).

O ano de 2008 também apresentou mudangas
quanto ao investimento destinado as escolas regulares
que passaram a receber a matricula de estudantes pu-
blico-alvo da educagio especial, uma vez que a publica-
¢ao do Decreto 6.571/2008, garantiu a ampliagio do
recurso financeiro destinado as escolas com estudantes
incluidos, uma vez que eles seriam duplamente conta-
bilizados, na matricula do ensino regular e na matri-

cula do Atendimento Educacional Especializado, em
que seriam desenvolvidas atividades complementares
ou suplementares ao ensino regular. O referido decre-
to foi revogado pelo Decreto 7.611/2011, que passou
a dispor sobre a educagio especial e o atendimento
educacional especializado.

Cabe também destacar que a recente Lei Brasilei-
ra de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015) apresenta a educagio na lista dos direitos fun-
damentais que devem ser assegurados A pessoa com
deficiéncia, devendo ser assegurado o acesso a “sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendiza-
do ao longo de toda a vida”.

As mudangas nas politicas educacionais tém resul-
tado em um novo mapa escolar brasileiro. De acordo
com dados do INEP (2018), o Censo Escolar da Edu-
cagdo Bdsica 2017 registrou no Brasil a matricula de
896.809 estudantes com deficiéncia, transtornos glo-
bais de desenvolvimento (TGD) ou altas habilidades/
superdotaco incluidos em classes regulares de escolas
de Educagao Bdsica, em contraponto a 169.637 ma-
triculas em escolas ou classes exclusivas de educac¢io
especial. Esses nimeros demonstram que o acesso de
pessoas indicadas como publico-alvo da educacio es-
pecial na escola regular é uma realidade, no entanto,
para além do acesso, busca-se informagoes sobre a efe-
tividade dos processos de permanéncia e aprendiza-
gem desses estudantes que se encontram matriculados
na rede regular de ensino.

Com a possibilidade de acesso de pessoas com defi-
ciéncia no sistema regular de ensino, pressupoe-se que as
escolas tenham passado por mudangas em sua estrutura
fisica e pedagdgica, de forma a eliminar todas as bar-
reiras (arquitetdnicas, atitudinais, tecnoldgicas, dentre
outras) que impegam a efetivagio da politica inclusiva.

Mittler (2003, p. 34) ressalta que a “inclusao impli-
ca uma reforma radical nas escolas em termos de cur-
riculo, avaliagao, pedagogia e formas de agrupamento
dos alunos nas atividades de sala de aula.”

Considerando todas as necessidades de transforma-
¢ao requeridas a uma escola que se pretende inclusiva,
se faz necessdrio deixar de lado a visio por vezes ingé-
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nua de que a mudanga de uma terminologia, conceito,
paradigma ou mesmo a promulgacio de um novo ins-
trumento legal apresente imediatamente os resultados
esperados de uma educagio para todos. Glat (2014)
salienta que os sujeitos com necessidades educativas
especiais incluido nesse termo “todos” precisam ter
atendidas as suas necessidades de forma a impulsio-
nar o desenvolvimento e a aprendizagem e evitar que a
passagem pela escola resulte em fracasso.

Neste aspecto, Bisol, Pegorini e Valentini (2017)
alertam para o fato de que os estudantes puiblico-alvo
da educacio especial estdo tendo acesso ao ensino em
escolas da rede regular, independentemente das escassas
condigoes financeiras e de recursos humanos disponi-
veis nessas instituigoes. Pletsch (2014a, p.59), por seu
turno, apresenta uma critica ao “desmonte do conti-
nuum de servigos historicamente oferecidos pela Edu-
cagao Especial” baseado na relagio entre o alto custo
desse sistema em contraponto a redugao dos gastos com
educacio pensada dentro de um sistema educacional
inclusivo e alerta para a necessidade de ampliagao do
financiamento do ensino publico para que a escola ga-
ranta condigoes de aprendizagem a todos os estudantes,
com ou sem necessidades educacionais especiais.

A nova proposta educativa baseada na inclusao, uma
vez que regulamenta direitos e comega a apresentar re-
sultados quantitativos no que se refere ao acesso a esco-
la, representa avangos se compararmos com a concep-
¢Oes anteriores que ou nio previam o acesso de pessoas
com deficiéncia em ambientes educativos comuns ou
o previam sem uma politica de adequagio da escola as
necessidades educacionais especificas dos estudantes.
Contudo, faz-se necessdrio dar condi¢oes de aprendi-
zagem, € NEsse aspecto Nao se pode negligenciar as reais
necessidades apresentadas por esses estudantes.

Consideracoes finais

Ao longo do percurso histérico as perspectivas de
educacio para pessoas com deficiéncia foram pautadas
em diferentes paradigmas. A exclusio e a segregacao
funcionaram inicialmente como formas de controle
social, posteriormente as propostas de integragao e in-

clusao possibilitaram, de maneiras distintas, o acesso ao
que hoje é considerada como um direito fundamental.

Contudo os processos educativos que atualmente
ocorrem nas escolas inclusivas brasileiras ainda sao
circundados de duvidas quanto a eficicia das pro-
postas legais, uma vez que apesar de o acesso estar
se tornando uma realidade registradas nos censos
educacionais, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da educacio especial que se
encontram matriculados em escolas regulares ainda
necessitam de agoes efetivas.

O desafio das escolas que se engajam na causa da in-
clusdo estd em ultrapassar um dos aspectos propostos
nos instrumentos legais e ir além da garantia de acesso
a escola. Ao buscar novas alternativas de ensino, que
dé condigoes de aprendizagem e de desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia e ao oferecer os ser-
vigos e recursos que sejam essenciais 4 aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia que estejam incluidos
no sistema regular de ensino, serd possivel a inclusao
alcancar objetivos propostos para a inclusao.
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Afirmando Subjetividades dentro da
Diversidade: reflexdes sobre Ensino de
Filosofia na Educacao Inclusiva

A educagio vem sendo amplamente problematiza-
da e discutida em diferentes esferas da sociedade - na
filosofia da educacio, na pedagogia, na cultura, na po-
litica. Analisando os diferentes discursos produzidos
por estas dreas, parece ser evidente a visao de educa-
¢do enquanto “agio formadora do ser humano”, ou
seja, compreende-se a educagdo a partir da natureza
fundante da agao pedagdgica sobre as subjetividades

(RODRIGUES, 2001, p. 233).

No Brasil, o ideal de educac¢io tal como defendi-
do na Constitui¢ao Federal é amplamente aceito, res-
tando apenas que investiguemos a sua prdtica. Isto
significa que os profissionais da educagio se ocupam
muito mais com questdes como a metodologia e os
contetidos do que propriamente com a finalidade da
educacio. A Base Nacional Comum Curricular e os
Pardmetros Curriculares Nacionais s2o exemplos disso
e constituem tentativas de discussao das praticas edu-
cacionais tendo em vista a realizagio do ideal de edu-
cagdo preestabelecido. Mas que ideal é este?

Primeiramente, devemos lembrar que assim como
todo ideal a educagao nao é natural, ela é uma criagao
humana. Em segundo lugar, qualquer questionamen-
to feito a seu respeito implica uma concepg¢ao muito
clara do que é o homem. Isto significa que a nogao
que temos sobre o ser humano interfere diretamente
na no¢io de educagio. Portanto, falar de educagao é
falar a partir de uma concep¢ao muito clara do destino
do homem.

Em linhas gerais, a educagio ¢é tida como uma agao
cuja tarefa ou finalidade ¢ a de preparar o individuo

Fernanda Brockmann Vanassi'

para a vida em sociedade. No Brasil, existe um consen-
so no que se refere a relagao entre educagio e cidadania,
basta olharmos novamente para a nossa Constituigao
Federal: a educacio ¢ direito de todos, visa o pleno de-
senvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

No que se refere a cidadania, é importante lem-
brarmos que a época da redagao da Constitui¢ao a
nossa democracia era recém-nascida e a compreensao
dos objetivos da educagio como citados acima s6 sao
possiveis dentro de uma sociedade plenamente demo-
critica. Isto posto, podemos afirmar que através da
educagio buscamos o ser humano enquanto dono de
si, autdbnomo, capaz de se afirmar dentro da sociedade
enquanto um cidadio que sabe de seus direitos e deve-
res e estd capacitado para o trabalho. Por conseguinte,
a concepgao de homem que temos aqui é a do zoon
politikon, o animal politico de Arist6teles, cujo desti-
no ¢ viver em uma sociedade democrdtica, na qual ele
tem o direito e o dever de exercer sua cidadania.

Um segundo destino do homem a ser alcangado
através da educagao ¢ o trabalho. Aqui, podemos des-
tacar a no¢ao de homem enquanto aquele que ultra-
passa o mundo natural através da sua a¢ao e do seu
fazer, produzindo e construindo a realidade. Ou seja,
o trabalho pode ser compreendido nio apenas como
algo necessdrio, mas constituinte do ser humano -
aquilo que o diferencia dos outros animais.

A ideia de trabalho enquanto finalidade da educa-
¢ao ganhou ainda mais for¢a com a prépria reforma
do Ensino Médio, cujo principal objetivo é o de apro-
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ximar a escola da realidade dos estudantes tendo em
vista as novas demandas profissionais do mercado de
trabalho. Na teoria, a reforma visa melhorar as con-
digoes da educagio para que o sujeito esteja melhor
preparado para o mundo do trabalho - o que carac-
teriza-se, claramente, como um objetivo de educagao
profissionalizante.

Em resumo, Rodrigues (2001, p. 235) afirma:

Na esteira do que foi reafirmado sobre os fins
da educacdo, pode- mos reconhecer que a acio
educativa é um processo regular desenvolvido
em todas as sociedades humanas, que tem por
objetivos preparar os individuos em crescimento
(criangas ¢ adolescentes) para assumirem papéis
sociais relacionados a vida coletiva, & reprodu-
¢ao das condicoes de existéncia (trabalho), ao
comportamento justo na vida publica e ao uso
adequado e responsdvel de conhecimentos ¢ ha-
bilidades disponiveis no tempo e nos espacos
onde a vida dos individuos se realiza. Ao redor
desses aspectos se desdobra o conjunto das acoes
educativas a serem desempenhadas pelos sujeitos
educadores, entre eles a escola.

No entanto, acreditamos que preparar para o tra-
balho nio deveria ser um fim primdrio da educagio,
e sim secunddrio. A finalidade primadria, a nosso ver,
deve ser a autonomia e o pensamento critico para
melhor compreensao de si mesmo e da realidade e, a
partir disso, possibilitar o exercicio da cidadania e a
preparago ou cacita¢ao ao trabalho.

Pensar a autonomia como finalidade primdria da
educagdo nao ¢ algo inovador. Na realidade, esta ideia
ja havia sido elaborada pelo filésofo alemao Immanuel
Kant. Quando Kant escreve sobre o esclarecimento,
ele o caracteriza como a saida do homem de sua me-
noridade em direcio 2 maioridade intelectual, sendo
capaz de fazer uso de seu entendimento sem a diregao
de outro individuo (Kant, 1784).

De acordo com este fildsofo, “o homem ¢ a dni-
ca criatura que precisa ser educada” (KAN'T, 1993, p.
69). Isto significa que, para ele 0 homem nio nasce
humano, mas torna-se humano através da educacio
- eis, aqui, o principio formativo da educa¢io o qual
nos referimos mais acima. Nascemos totalmente de-

pendentes dos cuidados de, pelo menos, um adulto - ¢
o chamado desamparo original - e, neste sentido, esta-
mos em desvantagem perante os outros animais. En-
tretanto, a educa¢io é o que nos transforma em seres
plenamente humanos, nos fornecendo as ferramentas
necessdrias para que possamos nos tornar senhores da
nossa propria existéncia.

Ainda na esteira de Kant, podemos dizer que o pro-
cesso educativo implica em uma mobilizagao intelec-
tual, capacitando o individuo a assumir o pleno uso de
suas potencialidades e conduzindo-o para a autonomia.
Isto resultaria na possibilidade de autoconduzir o seu
préprio processo formativo, nao necessitando mais do
auxilio de outros. Dito de outro modo, o processo edu-
cativo ndo se reduz apenas a uma formagao externa, mas
deve culminar naquilo que poderiamos chamar de “au-
toformacao”. Isto significa que educar nao deveria con-
sistir apenas em “promover o ajustamento do educando
a uma determinada realidade” (RODRIGUES, 2001,
p. 241), mas em equipd-lo para que ele possa construir-
-se dentro da realidade na qual estd inserido.

Apesar de imaginamos infinitas possibilidades para
NOS tOrNarmos 0 que quisermos € Construirmos a nos-
sa identidade, jé nascemos numa cultura onde tudo
jd estd dado e com possibilidades bem delimitadas.
Muitas vezes, nao sobrando espaco para o novo e para
a criatividade. Segundo Rodrigues (2001, p. 240), “a
formagao humana resulta de um ato intencional, que
transforma a criatura biolégica em um novo ser, um
ser de cultura”. Isto significa que a nossa subjetividade
serd fortemente marcada pelo meio em que vivemos.
Ainda assim, é desejdvel que encontremos na educa-
¢ao o lugar onde os individuos, desde a tenra idade,
possam experimentar, errar, criar e conviver com a di-
versidade ao invés de simplesmente aprenderem a se
adequar aos padrdes impostos pela sociedade.

Quando pensamos sobre educagio no Brasil, per-
cebemos que os ideais dos quais estamos falando estao
longe de serem alcangados. As escolas, enquanto ins-
tituicoes reguladoras, “sao territérios de constituigao
de individuos em sujeitos, ou seja, espagos de sujeicao
deles a um outro pela dependéncia e controle institui-
dos pelas técnicas do poder disciplinar”, funcionando
como espaco de acomodagio as normas, condutas,
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ideias, crengas e valores (KOHAN, 2000, p. 148). Ve-
mos muitas vezes que a escola, ao invés de se colocar
como um lugar seguro para exercicio da liberdade - es-
pecialmente no sentido de uma abertura ao novo - se
coloca como este lugar de adequagao.

E isto é ainda mais refor¢ado quando falamos de
inclusdo. A experiéncia nos tem mostrado que deve-
mos tomar o cuidado para nao cairmos no que Pagni
(2017) chama de “racionalidade homogeneizadora”.
Ou seja, partindo de um ideal de normatividade, anu-
lam-se as diferengas entre os alunos no que diz respeito
as suas necessidades especiais e tem-se em vista uma
identificagdo rasa de todos. Alguns discursos sobre a
inclusdo “conclamam que se olhe para esses elementos
do mesmo modo que se olha para os sujeitos normais
e, portanto, aspirar ver neles, se nao certa normalida-
de, a0 menos uma funcionalidade para o mundo que

vivem” ( PAGNI, 2017, p. 262).

Mesmo na educagio normal, nao acreditamos que
anular as diferencas seja 0o melhor caminho para uma
educagio de qualidade. Pelo contrdrio, é necessdrio
e acima de tudo ético, que abracemos a diversidade,
aceitando as diferengas e mesmo a deficiéncia como
algo positivo.

Muito tem se falado a respeito da diversidade e da
inclusao. Podemos falar de diversas coisas até a exaus-
tao sem necessariamente compreendé-las. Podemos
compreender inGimeras coisas sem conseguir expli-
cé-las. Podemos falar, compreender e explicar coisas,
mas nao colocd-las em prética. Falar de diversidade,
simplesmente, nao soluciona os problemas relaciona-
dos a inclusio.

J& é amplamente aceito que vivemos em uma so-
ciedade plural - sabemos que nio somos todos iguais
e, No entanto, parecemos recair sempre nas padroni-
zagoes. De certa forma, porque isto torna as coisas
mais simples e fdceis, especialmente quando falamos
de educagao. Pensando a partir da realidade educa-
cional no Brasil, onde temos salas abarrotadas de alu-
nos e apenas um professor em cada uma delas, isto é
compreensivel. Se pararmos para pensar esta mesma
realidade dentro da perspectiva da inclusdo, abragar a
diversidade parece ficar ainda mais dificil.

Felizmente, a inclusio de alunos com deficiéncia no
sistema de ensino tem aumentado gradativamente no
Brasil. O niimero de matriculas de pessoas com defi-
ciéncia na educagao bdsica passou de 751.065 em 2016
para 827.243 no ano de 2017 (INEP). Porém, mesmo
que o indice venha apresentando tal crescimento nos
tltimos anos, as escolas ainda nio possuem estrutura
para atender as demandas da inclusao. Quais as saidas
para estas questoes? Como podemos incluir com quali-
dade dentro desta realidade, tendo em vista o ideal de
educacio elaborado na Constitui¢cao Federal?

Seria muita pretensao de minha parte tentar res-
ponder a estas questoes. No entanto, enquanto profes-
sora de filosofia posso oferecer saidas para estes proble-
mas partindo da minha experiéncia com inclusio na
minha disciplina. As minhas reflexdes tém como pano
de fundo a experiéncia com Filosofia em uma turma
de Ensino Médio, no Colégio Eduardo Guimaraes, no
Rio de Janeiro.

Esta é uma escola privada, na qual a maior parte de
seu corpo discente é constituido por alunos especiais:
em uma mesma sala, encontram-se autistas, pessoas com
Sindrome de Down, com paralisia cerebral entre outros.
Nas aulas de Filosofia, as turmas do segundo e do terceiro
anos do Ensino Médio tém aulas junto, somando onze
alunos, dos quais apenas trés nio foram diagnosticados
com algum transtorno do desenvolvimento. Isto, por si
s, jd se apresenta como um grande desafio ao professor
porque ¢é preciso adaptar os materiais de acordo com a
necessidade especifica de cada aluno, a0 mesmo tempo
em que se busca a integragio da turma.

Acredito que a filosofia assuma um papel impor-
tante dentro desta realidade porque ela se constitui en-
quanto uma agao reflexiva que se propde pensar para
além da imediatez das coisas. Em certo sentido, filoso-
far é problematizar o mundo e nio tomd-lo como ob-
viedade. Tal atitude se caracteriza como um antidoto
contra os problemas apresentados acima uma vez que
propoe um salto para fora do senso comum e da ideo-
logia, abrindo caminho para a constru¢io auténoma e
critica de si mesmo e do mundo (ASPIS, 2004).

Para que o professor de Filosofia desenvolva suas au-
las de forma significativa, deve ter como diretriz, em pri-
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meiro lugar, que todo o processo de aprendizado de Fi-
losofia deve reforgar o fato de que a Filosofia é uma acio
e, por esta razao, deve estar voltado para o aluno. Por-
tanto, o professor tem como fungio guiar os estudantes
a0 desenvolvimento da autonomia de pensamento. Ele
faz isso proporcionando situagoes nas quais os alunos
s20 os protagonistas do conhecimento, sempre partindo
de uma problematizacio da realidade. Para que se possa
exercer o filosofar é necessrio que os estudantes sejam
ativos em todo o processo de aprendizagem.

Em sintese, ensinar Filosofia consiste em criar situa-
¢oes que possibilitem a experiéncia filos6fica. “Dentro
da ideia de experiéncia filos6fica estd a construgio do
aluno, criativamente por ele mesmo e também pelo
professor”. Portanto, as aulas de Filosofia devem vi-
sar oferecer os critérios filos6ficos para que o aluno
possa julgar a realidade através da problematizagio e
do questionamento filos6fico, construindo conceitos
criativamente, sempre visando o rigor filoséfico (AS-

PIS, 2004, p. 309-310).

Por ser uma agdo reflexiva, a Filosofia possibilita
o desenvolvimento do pensamento critico. Contudo,
¢ importante salientar que pensar nao se aprende na
disciplina de filosofia. Somos seres racionais, pensan-
tes, estamos sempre “a pensar . Pensamos o que vamos
comer no café da manha, emitimos juizos de valor so-
bre praticamente todas as coisas, passamos boa parte
do tempo imersos em fantasias e lembrancas, faze-
mos previsdes para o futuro, sonhamos etc. Na escola
devemos aprender a refinar o pensar e desenvolver o
pensamento critico. E, apesar de a filosofia ter muito
a contribuir neste sentido, nao cabe exclusivamente a
ela a tarefa de fazer o aluno pensar criticamente.

O pensar auténtico e autbnomo proporciona a
abertura do caminho para a afirmagdo da subjetivida-
de. A contribuigao da filosofia no sentido de desenvol-
ver este modo de pensamento se desenrola na medida
em que ela é reflexiva, propondo um didlogo do eu
consigo mesmo. O sujeito que se poe a filosofar, ou
seja, aquele que se questiona, que busca compreender
questoes filoséficas, estd sempre implicado na questao
que coloca. Aquele que pergunta estd buscando a si
mesmo e todo problema filoséfico diz respeito a uma
concepgao de homem, ou da condi¢ao humana.

Neste sentido a filosofia pode contribuir no sentido
de uma afirmagao da subjetividade e individualidade.
Ela exige uma tomada de consciéncia da prépria situa-
¢ao, da realidade individual e social, e o desenvolvi-
mento de consciéncia histérica. Isto porque a filosofia
vive uma imersio na cotidianidade (ROCHA, 2010).
Nesta medida, o individuo que exerce o verdadeiro
filosofar, e nio simplesmente o filosofar “enciclopédi-
co”, caminha em dire¢io a compreensao de si proprio
e de seu lugar no mundo. Porém esta compreensao
nunca esta completa, estd sempre por fazer-se, é a in-
completude que define o préprio filosofar, a condigao
humana e a busca por sentido.

No que se refere 2 metodologia em Filosofia, toma-
mos de empréstimo a afirma¢io de Ranciére na qual,
segundo ele, existem dois atos fundamentais de um
mestre: a interrogagao e a provocagdo da palavra. Para
ele, estes dois atos fazem manifestar-se a inteligéncia
que “se ignorava a si propria, ou se descuidava” (2002,
p. 40). Pensando as aulas de Filosofia no Colégio
Eduardo Guimaraes, percebemos que a criagio de um
espago seguro, no qual os estudantes sao provocados a
pensar e onde eles podem se expressar e construir uma
fundamentagao e um discurso coerentes sobre aquilo
que conhecem e acreditam, tem auxiliado os estudan-
tes a alcancarem maior autonomia.

Em linhas gerais, isto significa que a educagio como
um todo e, mais especificamente, a Filosofia, devem
criar meios que levem os estudantes & compreensao
de si mesmos e da realidade na qual esto inseridos.
Se pensarmos a Filosofia como uma atividade reflexiva
que se ocupa com os conceitos fundamentais do ser
humano, visando a prépria realidade como um todo,
podemos dizer que, no caso da educagio inclusiva, tal
atitude filoséfica se expressa numa apropriagao da pré-
pria deficiéncia e na afirmacio de sua subjetividade.

Bibliografia

ASPIS, Renata P. O professor de Filosofia: o ensino de Filo-
sofia no Ensino Médio como experiéncia filoséfica. Cad.Cedes,
Campinas, vol. 24, n. 64, p. 305-320, set./dez.2004. Disponivel
em:<http://www.cedes.unicamp. br>. Acesso em: 01 de Agosto
de 2018.

E-book do | SIBFORP & Il JIPPGE - BR/AR
27 a 30 de agosto de 2018
UCS - Universidade de Caxias do Sul - RS - Brasil

PAINEL TEMATICO 01
Alteridade, Migracao,
Diversidade, Género e Inclusdo



Afirmando Subjetividades dentro da Diversidade: reflexdes sobre Ensino de Filosofia na Educacdo Inclusiva 33

BRASIL. Constitui¢ao (1988). Constituigdo da Repiiblica Fe-
derativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grifi-
co, 2017.

. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curri-
cular. Documento Preliminar. MEC. Brasilia, DF, 2017. Dispo-
nivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em:

Agosto, 2018.

KANT, Immanuel. (1784) Resposta a pergunta: o que é escla-
recimento. Versao digital.

. Réflexions sur UEducation. Introduction, traduction
et notes par Alexis Philonenko. Paris: Libraire Philosophique J.
Vrin, 1993.

KOHAN, Walter. Subjetivacio, educacio e filosofia. In. Pers-
pectiva: Florianépolis, v.18, n.34 p. 143-158, jul./dez. 2000.

PAGNI, Pedro. A emergéncia do discurso da inclusao escolar na
biopolitica: uma problematizacio em busca de um olhar mais ra-
dical. In. Revista Brasileira de Educagao. V. 22, n.68-jan.-mar,
2017. htep://dx.doi.org/10.1590/51413-24782017226813.
Acesso em: 25 de Julho de 2018.

RANCIERE, J. O mestre ignorante: cinco ligoes sobre a eman-
cipagao intelectual. Auténtica: Belo Horizonte, 2002.

ROCHA, Ronai. Ensino de Filosofia e sensibilidade  ocasiao. In:
NOVAES, J.AZEVEDO, M. A Filosofia e seu Ensino: desafios
emergentes. Porto Alegre: Editora Sulina, 2010.

RODRIGUES, Neidson. Educacio: da formacio humana 2
construgao do sujeito ético. In. Educa¢ao & Sociedade, ano
XXII, n76, Outubro/2001.

Notas de fim

1 fernanda.brockmann@gmail.com.

E-book do | SIBFORP & Il JIPPGE - BR/AR PAINEL TEMATICO 01
27 a 30 de agosto de 2018 Alteridade, Migracao,
UCS - Universidade de Caxias do Sul - RS - Brasil Diversidade, Género e Inclusdo



Alteridade, Migracao e Género: o duplo, a mulher
e a imigracao italiana na obra de Anna Vera Boff

Este estudo tematiza questdes de migracao e género
que perpassam a Literatura, através da produgao literd-
ria do conto na regiao de colonizagao italiana do Nor-

deste do Rio Grande do Sul.

Por meio da andlise das personagens femininas do
conto “Condes e filhos de condes” da obra De Mu-
ros, de Redes, de Condes e de Pacotes, de autoria de
Anna Vera Boff, pretende-se, neste investigagdo, re-
fletir teoricamente sobre as vozes femininas excluidas
do discurso social no contexto da coloniza¢io italiana,
através dos papéis sociais do homem e da mulher, sob
o ponto de vista do homem imigrante. Num segundo
momento, amplia-se a discussdo para o tema do des-
dobramento do Eu, através da figura da personagem
Marieta, que apds a morte se materializa na memoria
de seu marido, sob o nome de Rosa, a segunda esposa.
O estudo da personagem feminina, enquanto repre-
sentagao literdria, e relacionado a duplicidade, asso-
cia-se a questoes ligadas a identidade e 4 condigao de
submissao da mulher.

A obra De Muros, de Redes, de Condes e de Paco-
tes (2008) apresenta vinte contos, divididos em quatro
vertentes temdticas. A autora, Anna Vera Boft, ¢ filha
de imigrantes hingaros judeus. Seu livro de contos,
publicado em 2008, compila textos onde os universos
interiorano e feminino s3o, a0 mesmo tempo, cend-
rio e catalisador dos conflitos. Praticamente todos os
contos tém mulheres como protagonistas e se passam
em municipios do interior do Rio Grande do Sul. Por
meio das minuciosas descri¢oes, as histérias desvelam
o cotidiano quieto da col6nia, a dureza para a sobrevi-
véncia na terra, a submissiao feminina, a maternidade,
os sonhos, o tempo que corre, a senilidade e a morte.

Mariele Gabrielli

Interessa, para fins desta andlise, o segundo bloco do
livro, ambientado na Regido Nordeste do Rio Grande
do Sul, universo das imigracdes notadamente italianas.
Os sujeitos dessas histérias sdo pessoas acostumadas ao
sofrimento, a batalha didria para construir seus destinos
com a témpera dos fortes, em tempos dificeis.

Num recorte mais especifico, far-se-4 a andlise do
texto “Condes e filhos de condes”, com o propésito de
investigar como se apresentam, ou nao, as vozes femini-
nas, excluidas do discurso social no contexto da coloni-
zagao. A primeira publicagao do conto foi em 1995, na
compilagio do II Concurso Literdrio Mansueto Bernar-
di, sobre os 120 anos de Imigra¢ao Italiana, promovido
pela Prefeitura Municipal de Veranépolis.

O conto “Condes e filhos de condes” retrata a reali-
dade de Giuseppe, jovem recém instalado na América.
A esposa, Marieta, ficara na Itdlia aguardando o mari-
do estabelecer casa e lavoura. A lembranca da amada o
impelia a suportar as hostilidades na nova terra.

A ideia de fazer fortuna no Brasil habitava o ima-
gindrio dos imigrantes e Giuseppe alimentava-se da
esperanga de prosperar. “Na Itdlia, Giuseppe obedecia
aos donos da terra. No Brasil, pais magico, afloravam
nele habilidades ainda ignoradas (...)”. (BOFE 2008,
p. 46). Envolvido por essa expectativa, ele remete uma
carta A esposa, chamando-a para dividir com ele sus
sonhos de imigrante.

A vinda de Marieta, para junto de seu amado, fa-
zerem a “Mérica’, foi interrompida antes mesmo de
acontecer. Ainda na travessia do Atl4ntico, morrera no
navio, vitima da peste, como um sem nimero de ou-
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tros jovens sonhadores, que tiveram seus corpos lanca-
dos ao mar.

O marido fora avisado por um tio da moga, que
0 procurou, assim que o navio chegara. Viera acom-
panhado de um menino de 5 anos, também doente,
irmao de Marieta. “Giuseppe indagou-se, quando
morreriam, ele de saudade e a crianga, de doencas.”

(BOFF, 2008, p. 47).

A solu¢io para a triste sina do jovem vitivo veio
por intermédio do balseiro, que soube da noticia pe-
las dguas do rio. Ao ver o menino padecendo, sugere
que Giuseppe procure uma moga da regido. Diante da
situagio, Giuseppe acerta com os pais de uma jovem
solteira da regido seu segundo casamento.

Como era comum na época, a esposa nio fora
consultada sobre o desejo, ou nao, de casar-se, caben-
do-lhe, apenas, aceitar, para agradar o pai e o futuro
marido. Ao ver a dedicagio da moga, com o pequeno
enfermo, Giuseppe reviu sua Marieta, percebeu sus-
piros inaudiveis, rememorou seus olhos, seu ventre
estéril. Sentiu que Marieta acolhera o gesto de afeto e
cuidado para com seu irmio cagula.

Naio tardou, Giuseppe casou-se com Rosa. O ma-
triménio trouxe a Giuseppe um nova emogao, “Quan-
do o padre citou 0 nome da noiva, o rapaz alegrou-se:
casava-se com Rosa Marieta... (...) para o noivo as duas
Marietas se tornaram uma s6”. (BOFE, 2008, p.48).

Esse momento de climax do conto, revela aspectos
do papel social da mulher na colénia italiana. Marieta
ou Rosa, agora uma sé, independente de quem fosse,
a conduta feminina esperada pelo contexto de vida se-
ria 0 mesmo. Depois desse momento de revelagao, aos
olhos de Giuseppe, a amada falecida e a nova esposa
incorporam-se em uma unica mulher, a companheira
ideal, a sua verdadeira Marieta.

O conto encerra reforgando o ponto de vista do
homem imigrante na regiao de colonizagao italiana no
Nordeste do Rio Grande do Sul. Giuseppe fecha o ci-
clo de sua existéncia, era pobre e empregado na terra
alheia na Itdlia e de 14 parte cheio de sonhos para o
sul do Brasil, casa-se com uma mulher obediente, si-

lenciosa, eficiente nos cuidados da casa e das criancas,
submissa e, aos poucos, vai conquistando a prépria
terra, a casa, a roga e a dignidade que tanto almeja-
va. “Seus rostos, pés e mios se tornariam espessos e
gretados pelo sol, pelo vento e pelo frio, por amor de
seus filhos e netos, legitimos filhos e netos de condes.
Conquistariam o respeito da humanidade.” (BOFE
2008, p.49).

A leitura do conto “Condes e filhos de condes”
suscita uma discussao tedrica sob duas perspectivas,
pelo menos, as vozes femininas excluidas do discur-
so social no contexto da colonizagao italiana e o du-
plo na literatura, por meio da incorporagao das duas
personagens femininas em uma s6, no imagindrio do
imigrante Giuseppe. Nesse sentido, serdo construidas
a seguir algumas consideragoes sobre esses aspectos,
sustentadas bibliograficamente nos trabalhos de Ana
Maria Lisboa de Mello (2000), Otto Rank (2013) e
Clément Rosset (1998).

A temitica do duplo é recorrente na criagao artis-
tica, cinematografica e literdria. A no¢ao do desdobra-
mento do Eu sempre foi objeto de representacao lite-
rdria e, na Literatura Brasileira, o tema se fez presente
na obra de Machado de Assis, no conto O espelho:
esboco de uma nova teoria da alma humana. Na se-
gunda metade do século XX, a representagao do duplo
ressurge na literatura nacional na ficgado O convida-
do, de Murilo Rubizo e na obra O noivo, de Lygia
Fagundes Telles. No artigo em anilise, de Anna Vera
Boft (2008), o duplo se manifesta na representacao de
Marieta e a Rosa na perspectiva da esposa ideal.

Mello (2000, p. 120) teoriza que nas narrativas
contemporaneas o “fenémeno do duplo surge como
representacao de uma cisao interna”. Dessa forma, re-
vela-se como uma experiéncia inquietante que pode
seguir por dois caminhos, o da angustia, do mal-estar
ou do medo ou, em segunda hipétese, “pode signi-
ficar também o encontro necessdrio para solucionar
a divisao interna e levar ao alcance da unidade”.
(MELO p. 122). Essa segunda perspectiva ilustra
0 que ocorre no conto, depois do padre anunciar o
nome completo da segunda esposa, Giuseppe passa e
enxergar nela a uniao de suas duas mulheres em uma
unica Marieta.
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Otto Rank, em O duplo (2013), elabora um dos
mais completos estudos sobre o tema por meio de da-
dos da literatura e de crengas populares. Segundo o
autor, o duplo é um tema que desde a Antiguidade
estd presente nas artes e se renova ao longo do tempo.

Para Rank (2013, p. 134) o duplo é colocado como
a “personifica¢io da alma”. A alma ¢ uma crenca pri-
mitiva, mas que continua presente nas crengas da
atualidade, gerando um extenso niimero das repre-
sentacoes desse mito. A crenca na alma é o nio reco-
nhecimento da morte, a nega¢io de uma “aniquilagao
eterna’ (RANK, 2013, p. 139) e um retorno a uma fé
primitiva em uma vida eterna. Como ocorre no conto,
em que Rosa, a segunda esposa é, aos olhos de Giuse-
ppe, a personifica¢io da alma de Marieta.

Clément Rosset (1998, p. 9), citando Rank, refere
que o tema do duplo é tido como uma “recusa do real”.
Nesse sentido, sdo enfatizas as relagoes do duplo com
a visao de alma imortal, referindo-se a fragmentagao
do Eu. No conto em questdo, tal aspecto verifica-se
na personificacio de Marieta, falecida na travessia de
navio, em Rosa Marieta, a nova esposa que veio para
suprimir o papel de esposa. As duas personalidades fe-
mininas, agora unidas pelo nome de Marieta.

Ainda no que diz respeito ao afastamento do real,
Rosset (1998, p. 20) chama atengio para a ilusao. “A
técnica geral da ilusdo é, na verdade, transformar uma
coisa em duas”. Na obra “Condes e filhos de condes”,
Giuseppe vivencia um instante de ilusio, motivado
pela tristeza pela perda da esposa, pela saudade e inse-
guranga em casar-se com outra mulher.

De acordo com Rank (2013, p. 14), “o passado de
um individuo estd ligado tao intimamente a sua expe-
riéncia que se tornard desgragado se tentar desligar-se
dele”. Tanto a Rosa quanto a Marieta tinham seus des-
tinos tracados, independente dos desejos individuais
de cada uma delas. A ambas era impossibilitada a am-
bicao de desligar-se ou de nao fazer cumprir o destino
que a elas era socialmente imposto, aceito e reprodu-
zido. Ambientado num tempo em que o direito das

mulheres em tomar decisdes quanto aos seus futuros
era praticamente nulo, o conto em foco ilustra os pa-
péis sociais de homens e mulheres na colonia italiana.

As mulheres daquela época cabia obedecer, calar-se,
aceitar. Foi o que fez Marieta, quando recebeu a carta
do marido chamando-a para junto dele na América,
juntou os poucos pertences ¢ levou consigo o irmao
mais novo. Sem questionar, Marieta partiu. Ja Rosa,
nio fora consultada sobre sua vontade em casar-se
como jovem viuvo, foram seus pais quem acertaram o
casamento, a menina coube aceitar, acolher a crianca
doente, dar-lhe comida e cuidados, fazer aquilo que
era esperado de uma boa esposa no contexto social em
que viviam.

A contribui¢ao deste breve estudo estd na possi-
bilidade de se pensar em temas como alteridade, mi-
gracao, género, ¢ diversidade por meio da literatura
de autoria feminina, que traz as marcas da imigracao
em suas histodrias, de mulheres e homens, como Giu-
seppe € suas duas Marietas, que iniciaram suas lutas
em uma terra estranha com minimas condicoes para
sobreviver. Prosperando ou sucumbindo, sio essas
histérias que servem de matéria-prima para a Litera-
tura abordar o que hd de mais fascinante: a diversi-
dade humana. Ao fazer referéncia ao duplo, aspecto
tao amplo e universal, o conto “Condes e filhos de
condes” alcanga o grau maximo da fic¢ao, na melhor
tradigao contistica.

Dessa forma, a situagio retratada do texto é um
exemplar de como os primeiros tempos foram dificeis
na regido de colonizagao italiana para pessoas como
Giuseppe, Marieta e Rosa, mas como a aventura da
<« YR b RS . ’ .

Mérica” iria revelar-lhes, depois, a tnica esperanga de
suas existéncias.

Finalmente, a questdo central suscitada pela leitura
do conto pode fomentar discussdes que envolvem as-
pectos socioculturais, econdmicos, politicos, étnicos—
raciais, sexuais e de género, bem como possibilidades
de enfrentamento ao preconceito e ao sexismo através
de prdticas de leitura literdria na Educacao Bésica.
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As Pessoas com Deficiéncia e a
Desigualdade: do modelo caritativo para
o modelo social — utopia ou realidade?

Decidimos iniciar este texto trazendo para o debate
as discussoes e leituras que tem como foco as politicas
publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia. Con-
sideramos tal estratégia significativa porque permite ob-
servar certas nuances que perpassam os diferentes pu-
blicos em situagoes de desigualdade em nosso pais. Em
nossa opiniao, a contextualiza¢io do que for abordado
em relacio a pesquisa se configura em um importante
dispositivo que amplia as possibilidades de escrita, ji
que falar sobre as situagdes que as pessoas com deficién-
cia enfrentam no Brasil parece sempre valido propician-
do retomar os debates e ampliar olhar e agoes

Nesse sentido, sabe-se que as pessoas com deficién-
cia enfrentam, ao longo dos tempos, intimeras barrei-
ras em relacdo a inclusio de fato e de direito. Essas
barreiras se constituem em obstdculos que extrapolam
os limites da comunica¢io, da acessibilidade arquite-
tonica e atitudinal e resultam ao longo dos anos, numa
visao assistencialista dos governos e das politicas pu-
blicas em relagio a este segmento populacional. As
pessoas com deficiéncia permaneceram escondidas da
sociedade brasileira até meados do Século XX quando
foram inauguradas no Brasil as primeiras associacoes
para o atendimento desse publico.

Esse movimento impulsionado, sobretudo, pelo
cendrio internacional, que a partir de 1948 com
o advento da Declaragio Universal dos Direitos
Humanos, iniciou um amplo e profundo deba-
te sobre os direitos iguais e inaliendveis como
fundamento da liberdade, da justica e da paz no
mundo (SNPD, 2010. p. 10).

Daniela Corte Real’
Fabiane Bortoluuzzi Angelo?

O desrespeito aos direitos das pessoas com deficién-
cia associado ao estigma que estes sujeitos carregaram
durante muito tempo, na esteira da prote¢ao das fami-
lias que as afastavam do convivio com o outro, ou por
vergonha ou por zelo, fez com que ficassem invisiveis
por um longo periodo. No entanto, nosso pais nao
ficou alheio as transformagoes que estavam ocorren-
do no mundo. Assim como também nao foi possivel
as pessoas com deficiéncia, seus representantes legais
e aqueles que jd realizavam trabalhos na perspectiva
da inclusio socia, deixar passar em brancas nuvens os
movimentos internacionais que rompiam com esta vi-
sdo ultrapassada da deficiéncia como doenca e como
sindnimo de incapacidade.

Impelidas pelos movimentos internacionais de rup-
tura com o que jd estava posto e era de conhecimento
publico e notério por parte da sociedade conservado-
ra, as pessoas com deficiéncia passam entdo a se orga-
nizar em grupos constituindo um importante movi-
mento de participacao politica no 4mbito do processo
de redemocratiza¢io do Brasil.

Esse espaco foi sendo construido com muita luta,
embates politicos, mas também, com conquistas
importantes, embora, em muitos momentos sob
a omissao do governo e com total invisibilidade
por parte da sociedade (Idem).

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil3
- CF (1988) tornou-se um marco deste avango, uma
vez que estabelece em seu artigo 1° seus fundamentos,
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com destaque para o Inciso III — a dignidade huma-
na (BRASIL, 1988. s/n4). O Titulo II de nossa Carta
Magna vai abordar os Direitos e Garantias Fundamen-
tais, em seu Capitulo [ — Dos Direitos e Deveres Indi-
viduais e Coletivos. Com destaque para o Art. 5° diz: :

Todos sao iguais perante a lei, sem distingao de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Pafs a inviolabilida-
de do direito 4 vida, a liberdade, a igualdade, a se-
guranga e a propriedade [...] (BRASIL, 1988. s.n).

No segundo capitulo da CF de 1988: Dos Direitos
Sociais, a partir da reda¢io dada pela Emenda Cons-
titucional n° 64, de 2010, sio definidos os direitos
sociais. Vale lembrar que no periodo da Constituinte

[...] os grupos de pessoas com deficiéncia tive-
ram um protagonismo notével, conseguindo que
seus direitos fossem garantidos em vdrias dreas
da existéncia humana. Da educacio, a satide, ao
transporte, aos espacos arquitetonicos. Foi real-
mente uma vitdria a se comemorar sempre que
conseguimos avangar na legislacio que regula-
menta tais dispositivos constitucionais (SNPD,
2010. p. 11).

Estes grupos demarcaram espagos e propiciaram vi-
sibilidade a realidade das pessoas com deficiéncia, pro-
vocando reacoes e desacomodando a ordem da coisa
publica. Isso nao se constituiu em algo simples, pois
os resultados observados nos dias atuais ainda exigem
mudancas significativas e impactantes positivamente
na vida das pessoas com deficiéncia. A organizagio
dos movimentos sociais na década de 1970 e a aber-
tura politica do periodo foram necessdrias aos avangos
percebidos, ainda que de forma timida, nos cinquenta
anos subsequentes. Os movimentos histéricos de luta
pelos seus direitos tém permeado as politicas publicas
em nivel nacional, estadual e municipal.

Até a década de 1970 as agdes voltadas para as pes-
soas com deficiéncia estavam concentradas nas 4reas
da educagao e da satde, prevalecendo o olhar clinico
(médico) sobre as pessoas com. deficiéncia. Além dis-
so, multiplicavam-se as obras caritativas e assistencia-
listas que tratavam as pessoas com deficiéncia a partir

de um desvio em rela¢io a norma (padrao) estabeleci-
da. Todo aquele que estava fora da norma era conside-
rado ‘estranho’ e categorizado a partir de critérios mé-
dicos pouco ou nada flexiveis. Foi nesse periodo que o
Estado Brasileiro criou o Imperial Instituto dos Meni-
nos Cegos (hoje conhecido como Instituto Benjamim
Constant) e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
(hoje conhecido como INES).

Mais ou menos nesta época algumas agoes da socie-
dade civil organizada resultaram na criacio da Sociedade
Pestalozzi (fundada no Brasil no ano de 1926 na cidade
de Porto Alegre através da criagao do Instituto Pestalozzi
de Canoas, e na criagao da Associagio de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE, fundada em 11 de dezembro
de 1954 no Rio de Janeiro. O Instituto Pestalozzi tinha
como foco inicial o atendimento as pessoas com difi-
culdades de aprendizagem, enfatizando depois, com o
passar dos anos o trabalho na reabilitagao e na formagao
de recursos humanos para o atendimento a pessoa com
deficiéncia. J4 a APAE nasce como uma escola especial
para o atendimento as criangas excepcionais5 que, fren-
te a demanda de seus alunos que cresceram e tornaram-
-se adolescentes passa a oferecer atividades criativas e
profissionalizantes através de oficinas pedagdgicas com
atividades ligadas, em um primeiro momento, a carpin-
taria. A APAE ofertava atendimento educacional, mé-
dico, psicolégico e de apoio a familia. Surgem também
os centros de reabilitagio como a Associagao Brasileira
Beneficente de Reabilitagio — ABBR e a Associagao da
Crianga Defeituosa, conhecida como AACD que, em
primeira instincia, atendiam as vitimas da epidemia de
poliomielite.

E preciso pensar que nesse processo de inclusio
social uma mudanga bastante perceptivel se deu no
modo como tais pessoas tém sido chamadas ao lon-
go dos anos, essa mudanga de aparéncia conceitual se
evidencia na modifica¢do da denominagao dos termos
utilizados. Pensamos ser interessante fazer uma breve
revisao dos termos utilizados ao longo da histéria para
designar essas pessoas no Brasil.

De acordo com Januzzi6 (2005), no comeco da
histéria e durante séculos, os sujeitos referidos eram
chamados de “os invélidos”, impelindo uma desvalia a
pessoa. A adogio deste termo se manteve com mais én-
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fase durante o século XX, porém em pleno século XXI,
infelizmente, nao ¢ de se estranhar que as pessoas ainda
utilizem tal termo em determinados contextos. O su-
jeito com deficiéncia era considerado como socialmen-
te inutil, um “peso morto” para a sociedade, um fardo
para a familia, alguém sem valor profissional. Até os
anos de 1960, aproximadamente, esses individuos eram
chamados de “os incapacitados”. Esse termo significava
de inicio, “individuos sem capacidade” e, mais tarde, o
significado do termo evoluiu para “individuos com ca-
pacidade residual”. Durante vdrias décadas, era comum
o uso deste vocdbulo para designar pessoas com defi-
ciéncia de qualquer idade. Esses sujeitos também eram
conhecidos como “os incapazes”.

Ainda segundo Januzzi (2005), de 1960 até 1980,
as pessoas com deficiéncia eram conhecidas como
“os defeituosos”7. Esse vocabuldrio significava “indi-
viduos com deformidade”, sendo que a deformidade
era, principalmente, fisica. As mudangas em relagao
ao processo de institucionalizagao do atendimento a
essas pessoas no Brasil passam a ocorrer em meados da

década de 60.

No final da década de 1950, foi fundada a Asso-
ciagao de Assisténcia a Crianga Defeituosa — AACD,
que hoje é denominada Associa¢ao de Assisténcia a
Criang¢a Deficiente. Nos idos dos anos de 1950 sur-
ge o uso das palavras “os deficientes”, que designavam
individuos com deficiéncia. Nessas institui¢oes, esses
individuos eram estimulados a aprender atividades de
vida didria - AVD8 (como: cuidados com a higiene
pessoal e com o corpo, entre outras coisas). Em se-
guida surge o termo “os excepcionais”, que amplia os
conceitos até entdo vigentes e passa a tratar esses sujei-
tos como os sujeitos da Educagao Especial. Esses trés
termos (defeituosos, deficientes e excepcionais) eram
utilizados pela sociedade e seu uso era flutuante jd que
os termos coexistiam. A justificativa para tal adesio era
a de que tais termos focalizavam as deficiéncias em si.
Ainda, neste momento difundia-se o movimento em
defesa das pessoas superdotadas (com indicios ou com
altas habilidades). Este movimento evidenciava que
o termo “os excepcionais’ nao poderia referir-se ex-
clusivamente aos que tinham deficiéncia mental, uma
vez que as pessoas com superdotagio também eram
consideradas excepcionais. Na verdade, o que o movi-

mento em defesa das pessoas superdotadas desejava, ao
reivindicar para si o uso da palavra “excepcional” era
uma diferenciagao dos outros sujeitos deficientes uma
vez que na origem, a palavra excepcional nao trazia em
si nenhum sentido pejorativo. Como possivel pista de
aprofundamento sugerimos o livro “O Individuo Ex-
cepcional9”, de 1974, neste livro o vocibulo “excep-
cional” j4 se refere a todo individuo com deficiéncia e
até ‘superdotacio’.

Atualmente discute-se a utilizagao do termo “pes-
soa com deficiéncia’ em substituicio ao termo “de-
ficiente”, mais amplamente divulgado, inclusive nos
textos legais10. E novos valores sao agregados as pes-
soas com deficiéncia, como: empoderamento (uso do
poder pessoal para fazer escolhas e assumir o controle
da situagao de cada um) e responsabilidade (de contri-
buir com seus talentos podendo atuar junto a socieda-
de com o intuito da inclusao de todas as pessoas com
ou sem deficiéncia).

Essa discussdo sobre a utilizagao de termos poli-
ticamente corretos para denominar pessoas com de-
ficiéncia nos remete a vdrias questdes que envolvem
diversos fatores, como: raca, credo, condigoes socioe-
condmicas e politicas publicas. A énfase na situagao
financeira diferenciada dos diferentes sujeitos nao ¢
novidade; ao contrdrio, tem permeado o debate ideo-
légico contemporineo.

Por fim, o politicamente correto introduz pres-
soes para a renomeacio de prdticas e formas de
identificacdo sociais cotidianas, cuja aparente
inocéncia ou neutralidade passaram a indicar
cumplicidade com discriminagoes e violéncias.
No seu afd de situar as expressoes da exclusio
no registro da linguagem, esta tendéncia tende a
superdimensionar a superficie linguistica, permi-
tindo-se satisfazer com redescri¢oes de prdticas
que nao mudam (LACLAU, 2006:51).

Segundo Laclau (2006), a midia e a inddstria cultu-
ral s30, 20 mesmo tempo, atores e instrumentos essen-
ciais desse processo. Alids, neste século XXI, a midia
vem exercendo cada vez de maneira mais avassaladora/
perturbadora um papel significativo na formagao do
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individuo e dos ideais de consumo e contribuindo
para a institucionaliza¢ao dos padroes estéticos social-
mente aceitos.

No Brasil, foi elaborada em 2007 a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclu-
sivall, cuja redagao definitiva foi publicada em 2008,
impulsionada pelo movimento mundial pela educagao
inclusiva que tinha como principio a “defesa do direi-
to de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminagao”
(BRASIL, 2008:01). Esse documento, organizado
pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Mi-
nisterial n® 555, de 05 de junho de 2007, prorrogado
pela Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007, dis-
punha, entre outros assuntos, sobre as defini¢oes das
diferentes tipologias que constitufam a especificidade
dos sujeitos com necessidades educativas especiais ¢ o
uso das classificagdes que deveriam ser observadas em
relagio ao contexto.

O texto do documento permite que possamos es-
tabelecer aproximagoes com a nogao de dialogismo de
Bakhtin (1992) que assinala que os didlogos nio po-
dem ser considerados fora de uma determinada con-
textualizagao, que ¢ histdrica e socialmente construida
e leva em conta o discurso de outrem que estd sempre
presente no seu (discurso). Isso significa que este texto
da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspecti-
va da Educacio Inclusiva evidencia uma preocupagio
com o que j4 foi dito antes sobre as pessoas com defi-
ciéncia e expressa uma reflexao sobre as defini¢oes que
as classificam, apontando para uma observagio que,
de fato, referencie as evidencias contextuais que envol-
vem as situagdes de aprendizagem e ensino, e consti-
tuigao das subjetividades de ‘todos’ os sujeitos dentro
e fora da escola.

Na histéria do Movimento das Pessoa com Defi-
ciéncia no Brasil h4 consensos e dissensos, unidade e
divisdo, e parte destes conflitos é criada pelos movi-
mentos sociais que buscam criar uma identidade co-
letiva para determinado grupo, representativo de uma
tipologia da deficiéncia especifica.

Um dos objetivos dessa afirmacio identitdria é dar
visibilidade e alterar as relagoes de forga no espaco

publico e privado. O sentimento de pertencimento a
um grupo ¢ elemento discursivo importante para mo-
bilizar qualquer luta politica. Os movimentos sociais
sao formados pela diversidade de identidades, porém,
unificadas nas experiéncias de coletividade vividas pe-
las pessoas. A unidade é ameacada por fatores como a
disputa pelo poder, pela legitimidade da representagao
e pela agenda da luta politica (SNPD, 2010. p. 13).

O Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853, dispoe sobre a Politica Nacional para a Inte-
gragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que con-
solida as normas de protego as pessoas portadoras de
deficiéncia e d4 outras providéncias. No Capitulo III
— Das Diretrizes, o Decreto explicita em seu Inciso 111
que a inclusdo das pessoas portadoras de deficiéncia
deve ser prioridade em todas as iniciativas governa-
mentais relacionadas a educacio, satde, trabalho, edi-
ficagao publica, a previdéncia social, a assisténcia so-
cial, ao transporte, a habitacio, a cultura, ao esporte e
ao lazer. De maneira implicita estamos falando aqui de
acessibilidade. O artigo 32 do citado Decreto define

Os servicos de habilitagao e reabilitagio profis-
sional deverio estar dotados dos recursos neces-
sdrios para atender toda pessoa portadora de de-
ficiéncia, independentemente da origem de sua
deficiéncia, desde que possa ser preparada para
trabalho que lhe seja adequado e tenha perspec-
tivas de obter, conservar e nele progredir (BRA-

SIL, 1999: 144).

O que significa dizer que as questdes que envol-
vem a inclusio produtiva das pessoas com deficién-
cia sempre permearam as discussoes que abarcam este
publico e as politicas publicas desenvolvidas para este
segmento, principalmente, no campo educacional e da
assisténcia social.

O discurso da inclusio social hoje modula seu
enfrentamento das persistentes e gritantes desi-
gualdades na compreensio aceita voluntariamen-
te ou sob pressio, de que pobreza, miséria, discri-
minagdes, violéncia nido podem ser enfrentadas
sem que se leve em conta aspectos culturais e
identitdrios. Seja como varidveis explicativas das
desigualdades, seja como recurso fundamental a
superagio, louva-se a multiplicidade, o brilho e
a forca das diferencas como trunfo e nio tanto/
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mais como um obstdculo a justica social. Porém,
nao ¢ simples, fécil, nem livre de ambiguidades o
caminho que leva & aproximagio entre os temas
da cultura e da identidade e as politicas de inclu-
sao social (BURITY, 2006:39).

Acreditamos que ao realizar tais movimentos de
contextualizagao histérica e epistemoldgica podemos
contribuir com avangos significativos em rela¢io ao
esclarecimento de alguns conceitos e referenciais rela-
tivos aos campos: da educagio, da educagio especial,
da inclusdo escolar e da segregacao. No entanto, con-
sideramos pertinente pensar a inclusio em seu sentido
mais amplo, porque muitas vezes fica-se discutindo
as questdes das diferencas e do lugar dos sujeitos que
apresentam essas diferencas e, por vezes, deixa-se de
pensar nessas diferencas como fundantes e constituti-
vas dos sujeitos. Nas palavras de Rickes:

A diferenca ¢ inclusive, condi¢io de estabeleci-
mento da semelhanca, pois somente a partir da
distAncia que ela instaura é possivel contabilizar
os pontos de aproximacio, de ‘mesmidade’, em

relacao ao outro (RICKES, 2006:48).

As questoes das relagoes entre igualdade de acesso
(como direito) e constitui¢ao do sujeito estao entrela-
cadas, de acordo com Rickes:

Vale a pena nos indagarmos sobre as relagoes
existentes entre a dimensio da cidadania (como
direito & “igualdade” de acesso) e do sujeito do
inconsciente (como direito a inscricio da “di-
ferenca”). E complexificador do pensamento
refletirmos sobre a cidadania, como campo do
coletivo, e sobre o inconsciente, como campo
do singular, sem perdermos de vista que tanto
a instancia do individual é efeito de um coletivo
onde ela emerge, quanto A dimensio do coletivo
¢ consequéncia dos embates das singularidades

que ali tém lugar. (RICKES, 2006:49)

Refletir sobre essas questdes da inclusio escolar e
da inclusdo social representa a continuidade de um
movimento j4 iniciado e para o qual todos nés, po-
demos contribuir. Este movimento, como jd mencio-
nado , nio ¢é perfeito, nio ¢ indolor para nenhum dos
sujeitos envolvidos. Porém, perceber que alguns dos
problemas que resultam do processo de inclusio po-

dem estar relacionados ao entrelagamento das relagoes
de igualdade de acesso e de constitui¢ao de sujeito ¢
fundamental para o entendimento do processo como
um todo.

Questiono-me o quanto alguns impasses surgi-
dos no campo da inclusiao podem ser relativos a
abordagem de uma instincia pela outra, a abor-
dagem da cidadania a partir dos elementos que
se jogam do lado da estruturacio do sujeito do

inconsciente (RICKES, 2006:49).

Trata-se de encarar a realidade construida historica-
mente por nés mesmos e que aqui se expode, visceral,
sem véus ou sedas. Em 2008, a II Conferéncia Nacio-
nal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ocorrida
em Brasilia, cujo tema central foi “Inclusio, Participa-
¢ao e Desenvolvimento — Um novo jeito de avangar,
se organizou a partir de trés eixos temdticos: 1 — satde
e reabilitagio profissional; 2 — educagio e trabalho; e
3 — acessibilidade. Estiveram presentes 1.798 pessoas
(delegados, autoridades, convidados, acompanhantes,
expositores e as equipes técnicas e de apoio, sendo que
as discussoes realizadas no 4mbito da II Conferéncia
foram significativas para a inclusio das pessoas com
deficiéncia e o desenvolvimento de novas agées e poli-
ticas ptblicas para o segmento. Naquela ocasiao surge
como proposta:

Assegurar a educagio profissional da pessoa com
deficiéncia, em parceria com institui¢oes da edu-
cagio profissional, alocando recursos or¢amenté-
rios para esse fim, assegurando a inclusio digital
€ a preparagdo para o aproveitamento no mer-
cado de trabalho de acordo com a Lei de Cotas
(BRASIL, 2012c. p. 51).

O Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, pro-
mulga a Convengao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultati-
vo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.
No livro “Avangos das Politicas Publicas para as Pes-
soas com Deficiéncia’, o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia Viver sem Limite - PVSL,
instituido pelo Decreto 7.612, de 17 de novembro de
2011, nasce como uma das politicas pablicas imple-
mentadas a partir da II Conferéncia Nacional dos Di-
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reitos da Pessoa com Deficiéncia e institui entre suas
agoes a Bolsa-Formacao para pessoas com deficiéncia
que tinha, como objetivo inicial, a garantia de 150 mil
vagas para pessoas com deficiéncia até 2014 através
do Pronatec, meta que, em consonincia com a Poli-
tica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), hoje se estende a
todas as vagas ofertadas no Pronatec como prioritdrias
para este publico.

O PVSL ressalta o compromisso do Governo Fede-
ral com as prerrogativas da Conven¢ao da Organiza-
¢ao das Na¢oes Unidas — ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, que se compromete, como
signatdrio, a desenvolver agdes que visem a inclusao
das pessoas com deficiéncia em todas as instancias da
sociedade através do desenvolvimento e implementa-
¢ao de politicas publicas para este segmento. Organi-
zado em quatro eixos o PVSL aborda as questoes que
envolvem o Acesso a Educacio, a Inclusao Social, a
Acessibilidade e a Atengao a Satde.

O texto da Cartilha reforca o que estd sendo ex-
plicitado ao longo deste artigo, uma vez que as mu-
dangas de paradigma, implementadas pela luta dos
diferentes grupos de pessoas com deficiéncia para
garantir os seus direitos, resultaram em modificagdes
significativas nas politicas publicas e na forma como
esse segmento era percebido. Significando, assim
uma mudanca de modelo.

O modelo social defendido pelo Movimento das
Pessoas com Deficiéncia ¢ o grande avanco das
Gltimas décadas. Nele, a interacao entre a defi-
ciéncia e 0 modo como a sociedade estd organi-
zada ¢ que condiciona a funcionalidade, as difi-
culdades, as limitagoes e a exclusio das pessoas.
A sociedade cria barreiras com relagio a atitudes
(medo, desconhecimento, falta de expectativas,
estigma, preconceito), ao meio ambiente (inaces-
sibilidade fisica) e institucionais (discriminacées
de cardter legal) que impedem a plena participa-
¢ao das pessoas.

O fundamental, em termos paradigmitico e es-
tratégico, ¢é registrar que foi deslocada a luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia do campo da
assisténcia social para o campo dos Direitos Hu-
manos. Essa mudanga de concepgao da politica
do estado Brasileiro aconteceu nos tltimos trinta
anos. O movimento logrou éxito ao situar suas
demandas no campo dos Direitos Humanos e

inclui-las nos direitos de todos, sem distingao

(SNPD, 2010. p.14).

A mudanga de paradigma do modelo caritativo
para o modelo social, fundamentada em uma base sé-
lida e consistente, foi capaz de permitir a construgao
de uma nova perspectiva sobre a deficiéncia que ainda
precisa investir no empoderamento desse segmento.
Essa mudanga de concepgao da politica do estado Bra-
sileiro vem acontecendo nos tltimos 30 e poucos anos
e, ao situar suas demandas no campo dos Direitos Hu-
manos, amplia suas possibilidades de entendimento e
de governamentalidade.

Nesse sentido entendemos governamentalidade
primeiro como: um conjunto constituido pelas insti-
tuicoes, procedimentos, andlises e reflexdes, cdlculos e
titicas que permitem exercer uma forma bem especi-
fica e complexa de poder. Segundo como: a tendén-
cia no Ocidente que nio para de conduzir em diregao
ao relevo (acamulo) desse tipo de saber que se pode
chamar de “governo” sobre os outros: soberania, dis-
ciplina. Isso levou a uma série de aparelhos especificos
de governo e também de saberes. Pode ser entendido
como uma espécie de racionalizacao (relativo a razao).
Nas sociedades ocidentais o processo de inscrigao do
governo, transmitido e vivenciado, nos habitos e nos
costumes. H4 um certo tipo de circularidade entre os
governos moral, econémico e politico. Sendo que o
primeiro estd ligado ao governo de si mesmo, o se-
gundo a familia e o terceiro ao Estado. E por fim, en-
tendemos a governamentalidade como o resultado do
processo pelo qual o Estado Administrativo passou
para alcancar a genealogia do Estado de governo que
tem como seu alvo a populagao e é sobre ela que ele
exerce seu poder. Mas, & medida em que a sociedade
se apropria de tal conceito passa a transgredi-lo (ainda
que de forma incipiente) e a utilizd-lo em consonéncia
com seus interesses.

Ao longo deste artigo tecemos consideragdes sobre
as questoes que envolvem o entendimento de educa-
a0, desigualdade e de desenvolvimento como algo
ciclico e, de certa forma, interdependente. Mas nao ¢é
possivel resumir as discussoes ao entendimento limita-
do, por exemplo, de desenvolvimento como algo vin-
culado apenas ao desempenho econémico de um pais.
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Todas as consideragdes foram necessirias para o
entendimento do atual contexto histérico e politico
do movimento das pessoas com deficiéncia no pais,
com vistas 2 demarcac¢io do status atual. No entanto,
ainda que tenham sido observados avangos importan-
tes vivenciamos em 2017, com o atual governo, certo
retrocesso naquilo que tange aos direitos conquistados
pelas pessoas com deficiéncia com vistas a redugao das
desigualdades educacionais, de trabalho e sociais vi-
venciadas por esta parte da populacio que ficou muito
tempo a margem da sociedade brasileira. Vale a res-
salva de que uma legislacao avangada e a existéncia de
politicas publicas, com orcamentos limitados e pifia
implementagio nao garantem de fato (e muitas vezes
nem de direito) o acesso das pessoas com deficiéncia
com equidade.
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Do Normal ao Patologico: aproximacoes
entre Biopolitica, Deficiéncia e Poder

Comecamos este texto provocadas pela epigrafe de
Amaral (1995), que traz a tona certa inseguranca la-
tente, invisivel e silenciosa que permeia o comego do
processo de escrita de um novo ensaio académico. O
inicio de um novo texto, portanto, é sempre dubio,
obscuro...

Quero com isso dizer que sdo incontdveis as
ilustracoes de asfixia da reflexdo pelos discursos
ideol6gicos que, despejados sistematicamente e
competentemente sobre grupos (ou mesmo po-
vos inteiros), fazem definhar movimentos que
se voltam para a tomada de consciéncia, para os
exercicios da critica. Assim ¢ que a “lucidez” obs-
cureceu-se — tantas e tantas vezes — pela pressio

constante de pesados véus (AMARAL, 1995:23).

Na continuidade relembramos partes do artigo de
Pagni (2017) intitulado A emergéncia do discurso da
inclusao na biopolitica: uma problematizacio em
busca de um olhar radical que também nos provo-
cam a refletir sobre normalizagao, inclusao e educagao
numa perspectiva muito préxima de Skliar (2001),
Veiga-Neto e Lopes (2007) e Foucault (1999 ¢ 2001).

Os enunciados do discurso sobre a inclusao se
formaram em consonéncia com a configuragio
atual da biopolitica no neoliberalismo, por vezes
desconsiderando as dissonincias geradas pela ex-
periéncia, pela diferenca que singulariza as rela-
¢oes com a deficiéncia e pelo acontecimento que
a significa na escola (PAGNI, 2017, p. 255).

Busca-se, de certa forma, nao a aceitagao das dife-
rencas e sob a égide do discurso politicamente corre-

Simone Cérte Real Barbieri'
Daniela Corte Real?

to que emerge da atual situacio das politicas publi-
cas educacionais que niao podem mais deixar de fora
aqueles que sempre estiveram excluidos. Busca-se nes-
se texto problematizar a inclusao por meio do discurso
biopolitico sobre os processos de normalizagio social,
buscando possibilidades de escape onde possamos re-
fletir sobre os sujeitos para além, de um mero processo
de categorizagao excluedente, tao comumente pratica-
do na sociedade e sobretudo nos ambientes escolares.

Pagni (2017) vai trazer Foucault para dialogar com
ele. Fazemos o mesmo, Resgatamos outras leituras que
nos ajudam a pensar as situagoes de estranhamento e
desacomodacio que permeiam o imagindrio da escola
atual em relagio 2 inclusdo das pessoas com deficién-
cia. E preciso mudar o foco, trata-se de enfatizar a po-
sitividade da deficiéncia e nao mais olhar apenas para
o0 que as pessoas com deficiéncia nio podem e/ou nio
conseguem fazer. Ainda que o tema nao seja novo para
nos.

A ideia de escrever este texto a quatro maos e ar-
ticular os saberes de uma autora sobre a biopolitica e
da outra sobre a educag¢io na perspectiva inclusiva en-
contra o equilibrio na educa¢io, no seu sentido mais
amplo. E nesse espaco que nos encontramos. Relativi-
zam-se as certezas ¢ provocamo-nos ao compartilha-
mento e a solidariedade

Essas palavras nos desassossegam, nos incitam a re-
fletir sobre outros textos que lemos de Foucault, De-
leuze, Guatarri, Eizirik e alguns de seus comentadores.
Impossivel deixar de visitar outros livros lidos antes
como: “Os anormais’ e “Em Defesa da Sociedade”
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também de Foucault ¢ “O Normal e O Patolégico”
de Canguilhem. E outros comentadores, com outras
perspectivas tedrico metodoldgicas. Essas reflexoes re-
sultam em um necessirio refazer de caminhos/traje-
tos de nossa formacio. Nos atreveriamos a dizer ainda
que, o refazer desta trajetéria assume contornos indis-
pensdveis a constitui¢io da nossa subjetividade e, por
consequéncia, de nossa escrita.

Numa perspectiva Freireana ¢ vélido dizer que ¢é
impossivel o sujeito se descolar das leituras de mundo
que fez e traz consigo e daquilo que forma sua me-
moria enciclopédica. Somos aquilo que lemos e que,
de um modo ou outro, nos transforma. Isso se reflete
no nosso modo de ser e de estar no mundo. Por isso,
SOmOos esses sujeitos, construidos historicamente na
interagdo com nossos pares ¢ com nossos diferentes.
Somos esses sujeitos que se constituem nas leituras di-
versas e experiéncias, nem sempre, signiﬁcativas. So-
mos esses sujeitos que fazem escolhas e, algumas vezes,
se arrependem delas. Simplesmente somos humanas,
imperfeitas e inseguras, entre outras tantas coisas que
somos e outras que, gostariamos de ser.

Esse nosso (que bem pode ser o seu) olhar sobre
as coisas ¢ o que nos atrevemos a chamar de reflexao
epistemoldgica. E o que ela reflete no nosso caso? Ela
reflete a teoria que usamos, o olhar que temos sobre
determinados assuntos, determinado foco, esse pon-
to de vista das pesquisadoras faz aparecer o caminho
ordenado, latente, que reflete certa norma e é um re-
sultado provisério, fruto de uma educagio essencial-
mente tradicional, cartesiana, que nos leva a desen-
volver, em um primeiro momento, os pensamentos
de forma linear. E o repensar sobre tudo isso viabiliza
o reposicionamento, o reflexo, e, por consequéncia, a
possibilidade de um novo/outro discurso. Resultado
de um movimento mais autbnomo, mais autoral, mais
independente.

No primeiro momento em que nos vimos frente ao
desafio de escrever um texto onde escolhemos falar so-
bre Michel Foucault (porque a proposta era a escrita
de um ensaio a partir de nossas leituras no Semindrio
Epistemologia e Educagao) o que sentimos foi um des-
preparo total. Uma insuficiéncia de conhecimento em-
pirico, tedrico e pratico que limitava & mao. Um vazio

de ideias e palavras que teimava em fazer com que a
folha permanecesse em branco. Nao tinhamos certeza
de quais dispositivos acionar, estdvamos em guerra com
nés mesmas. “Nao tinhamos um método, nem nome
para este método, tinhamos um problema...”

O desafio de pensar com ele, como ele e a partir
dele, fez pulsar ideias criticas com relagao aos concei-
tos e as palavras, e pensar: seriam elas nossas ou seriam
dele? Meio complexo isso, pensar as questoes de autoria
nessa perspectiva de apropriagao e assimilagio. Pensar
que cada um que 1é Michel Foucault assimila e altera
de certa forma seus escritos de acordo com seu interesse
o0 que faz pensar: até que ponto seria esse um processo
legitimo? Mesmo porque, nao se produz um estudo de
Foucault de modo aplicativo, ou seja, recortando con-
ceitos e aplicando, “tira de l4 e coloca no n ovo discurso
produzido”. Nao se pode aplicar tem de utilizar como
ferramenta para extrair novas ferramentas a partir da lei-
tura dos caquinhos da desconstrugio da histéria. Nao
conseguimos evitar pensar nas ferramentas que preci-
samos construir para responder a essas e tantas outras
perguntas que as leituras da disciplina nos despertaram.
Verificamos a necessidade de certo rigor metodoldgico
que permitisse a construcao do texto evitando a banali-
zagao dos conceitos explicitados.

Os movimentos dos estudos foucaultianos devem
ser o mesmo do autor, ou seja, partir do exame das
préticas dadas, de um se debrugar sobre a realidade
sem julgamento prévio ou pré-conceitos. Fugimos das
possibilidades trazidas pela utilizagio de um méto-
do recorrente, buscamos a multiplicidade de focos, o
remanejamento das ideias, dos conceitos, da prépria
produgio escrita. Percebemos que o ponto de vista se
constitui num problema, se nao for considerado como
perspectiva epistemoldgica. Precisa ser considerado a
partir das relagoes que emergem durante o tratamento
de cada problemdtica constituida em seu contexto, e
que vai se estabelecendo um dominio do campo com
o qual nos relacionamos. Tentamos fazer dialogar os
diferentes ‘foucaults’ (neologismo mesmo) que exis-
tem em nds, do mais radical ao mais moderado... Re-
tornamos ao livro de Foucault (Os anormais) e nos
interrogamos sobre os fendmenos patolégicos e seus
desdobramentos. Pensamos que o autor evidencia em
seu texto a capacidade do homem de trabalhar com o
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fora da norma, com o estranho. E entendemos que o
fora da norma nao representa, necessariamente, uma
patologia. Relativizamos os conceitos de incerteza,
diagnéstico, patologia, poder. Nao restringimos uma
coisa A outra, nio relacionamos, e principalmente, nao
condicionamos esse ou aquele entendimento que se
tem sobre. Permitimo-nos ir além...provocadas pelo
préprio autor:

Nao tenho um método que se aplicaria, do mes-
mo modo, a dominios diferentes. Ao contrdrio,
diria que é um mesmo campo de objetos, um do-
minio de objetos que procuro isolar, utilizando
instrumentos encontrados ou forjados por mim,
no exato momento em que fago minha pesquisa,
mas sem privilegiar de modo algum o problema

do método.[...] (FOUCAULT, 1977. p. 229)

Sabemos que a corrente tedrica a qual nos filiamos
nio permite grandes invengdes, subvertemo-la. Volta-
mos ao texto em que Foucault, de certa forma, denun-
cia o uso que se faz do termo normal (Em defesa da
Sociedade), ‘normalmente’ (grifo nosso) relacionado ao
conceito patolégico, a uma visdo clinica, a um poder-
-médico que opera junto a outros saberes, ambos, na
opiniao do autor (e na minha também) conceitos com-
prometidos com a faldcia que ora ¢ usada como ativida-
de técnica, ora é usada como atividade cientifica na me-
dicina. Pensamos no biopoder, na biopolitica, conceitos
que precisamos ir, paulatinamente, nos apropriando.
Conseguimos vislumbrar aproximagoes entre os textos
de Canguilhem e Foucault (O normal e o patoldgico,
do primeiro e Os Anormais, do segundo). Canguilhem
discute o poder médico e o biopoder e Foucault tam-
bém o faz, embora nesta obra este poder esteja ainda
muito vinculado aos poderes da igreja e juridico.

Para Pagni (2014)

[...] a vida ¢ vista nao apenas como algo a ser go-
vernado pelos dispositivos de subjetivacio e pelas
tecnologias do biopoder existentes, encarnados
pelas prdticas e incorporados pelos saberes em
circulag¢io em instituiges como a escola, como
também se apresenta como poténcia que resta ou
que excede a essas formas de seu governamento,
resitindo-lhe e criando outros modos de existén-

cia (In PAGNI, 2017, p. 257).

Ressaltamos que o conceito de normatividade da
vida faz parte de um nucleo epistemolégico, caracteri-
zado no ambiente heuristico da atividade clinica, que
normatiza, diagnostica, medicamentaliza, é juri e jura-
do, condena e absolve, julga, pressupde, racionaliza. E
esse saber médico dogmaticamente reproduzido pelo
uso ambiguo do conceito de normalidade e patologia
acaba por disseminar a ideologia médica que prevale-
ce, ainda hoje, sobre muitos outros saberes.

Fazemos essas ressalvas porque achamos impréprio,
superficial e prematuro, nos afastar muito daquilo que
nos move e direciona nesse momento de escrita, as re-
lagoes de poder, os diferentes tipos de poder, os modos
de narrar as pessoas com deficiéncia na sociedade e na
escola... Narrativas e diferencas!

contanto que se admita que o poder nio ¢, jus-
tamente, urna substancia, um fluido, algo que
decorreria disto ou daquilo, mas simplesmente
na medida em que se admita que o poder ¢ um
conjunto de mecanismos e de procedimentos
que tem como papel ou fun¢io e tema manter-
mesmo que Nao o consigam - justamente o po-
der. E um conjunto de procedimentos, ¢ é assim
e somente assim que se poderia entender que
a andlise dos mecanismos de poder d4 inicio a
algo como urna teoria do poder. (FOUCAULT,
2008. p. 4)

O que se destaca ¢ o fato de que o poder nao existe
em si, mas antes se manifesta nas mais diversas relagoes
e por este motivo se refere a andlise procedimental des-
sas relacoes e de suas intencionalidades em relagio ao
seu estabelecimento e A sua manutengio, assim como
das possibilidades de submissao e resisténcia nelas
contidas. O poder nao existe em si, ao contrdrio ¢ in-
trinseco e constitutivo das proprias relagoes humanas
e por estes motivos ele é historicamente referenciado
e viabilizado

Mas e o discurso da Pés-modernidade em relacio
a esses saberes e esses discursos? Onde se inscreve? Na
totalidade das discussoes realizadas, enfatizamos aqui
que, sob nosso ponto de vista, essas questoes perma-
necem ainda sem respostas. E talvez esteja justamente
nessa impossibilidade momentanea de resposta, que o
grande paradigma da modernidade em relacio aos dis-
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cursos legitimados em rela¢io ao outro, o diferente, o
fora da norma, esteja sendo melhor tensionado. Nao
se trata de apresentar uma possibilidade em relagio a
outra. Nao se trata de colocar algo num lugar que pa-
rece inadequado. Trata-se de entender o processo, o
movimento, a necessidade de mudanca. Movimento
e mudangas que sio intrinsecos as relagoes humanas:

Os mecanismos de poder sdo parte intrinseca de
todas essas relagoes, sio circularmente o efeito e a
causa delas, mesmo que, ¢ claro, entre os diferen-
tes mecanismos de poder que podemos encontrar
nas relagoes de producao, nas relagoes familiares,
nas relacoes sexuais, seja possivel encontrar coor-
denacoes laterais, subordinagdes hierdrquicas,
isomorfismos, identidades ou analogias técnicas,
efeitos encadeados que permitem percorrer de
uma maneira a0 mesmo tempo l(’)gica, coeren-
te e vdlida o conjunto dos mecanismos de poder
e apreendé-los no que podem ter de especifico
num momento dado, durante um periodo dado,

num campo dado. (FOUCAULT, 2008. p. 5)

Antes de seguirmos, cabe aqui uma pequena dis-
tingao conceitual em relagao a aplicagao do conceito
de norma ao longo da obra de Foucault para que pos-
samos determinar o campo no qual problema tizare-
mos a questdo da normalidade. Norma ¢ diferente
de regra. A norma opera como principio comum e ¢é
instituida a partir do grupo por meio da comparagio
entre possibilidades diversas buscando estabelecer a
medida comum. Ou seja, opera em forma de dire-
triz, pardmetro, principio que é reconhecido como
referéncia que nao pode ser estabelecida individual-
mente. Para que a norma possa ter saberes produzido
precisa analisar o que conhece em suas racionalidades
discursivas. “Sé posso ser normal diante da existéncia
do que nio ¢”. Enquanto que a regra, opera na forma
da lei, é imperativa, vem de regular, medir, estabe-
lecer os limites. A norma ¢é, portanto, anterior a lei,
como referencial para cria-la. De modo que discutir
uma norma nio é importar um conceito e sim utili-
zar um campo para compreender uma determinada
realidade. A normatizagao ¢ a aplicagdo das regras
que forma retiradas das normas que fundamentam as
condig¢des que serdo estabelecidas. Diferente da nor-
malizagao que ¢ a aplicagio de uma medida de com-
paragio instituida por meio de mdltiplas normas.

Retomamos Canguilhem (1995) que rompe com
algumas ideias ao sugerir que o conceito de normati-
vidade da vida represente um conceito fundamental
para avaliar a normalidade e o patolégico. Segundo o
autor a normatividade estd presente fenomenologica-
mente no préprio ser vivente e na prépria vida. Mas
como essas ideias operam, por exemplo, no contexto
escolar? Mais uma vez retomamos Pagni (2017)

[...] procura-se vislumbrar as resisténcias expres-
sas em alguns modos de existéncia, devidas er-
rantes, deficientes e desviantes aos dispositivos
atuais do biopoder, encontrando nessas deficién-
cias uma das possiveis formas de diferenciagio
ética emergente na escola e acontecimentos ca-
pazes de colocar em xeque os processos de sub-
jetivacdo dominantes nessa instituicio (PAGNI,
2017, p. 258).

Nao ¢ possivel aprofundar uma discussao que
envolva o biopoder e a biopolitica sem considerar
os processos de subjetivacio e o quanto aquilo que
¢ definido como regra limita, engessa e legitima si-
tuagoes de preconceito e estereotipia em relagao as
pessoas com deficiéncia. Isso opera de forma ainda
mais contundente na escola e reflete, por exemplo,
na prépria formacao de professores para o trabalho
com esses sujeitos.

A ideia de que fendmenos patolégicos sao apenas
variagoes de seus correlatos fisiolégicos ou normais
exemplifica a tentativa de Canguilhem (1996) de
entender melhor como a medicina estabelece seu
conceito de normal, e consequentemente, de pato-
légico. Ele busca explicar se isso se dd apenas dentro
da prépria medicina (num processo endégeno) ou
se ele é exdgeno e normativo, vinculado as nogoes
de fatos e fungées da fisiologia. E preciso romper
com essa visao!

Retomamos alguns conceitos trazidos por Cangui-
lhem (1996) como: média. normatividade bioldgica, o
préprio conceito de ‘normal’ etc. Sendo que para o au-
tor, normal ¢ aquilo que s6 pode ser entendido no plano
individual da normatividade biolégica em relacao as leis
naturais em estado patolégico dentro do funcionamen-
to do préprio organismo e em relagao ao meio.
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[...] um ser vivo é normal num determinado meio
na medida em que ele ¢ a solu¢io morfoldgica
funcional encontrada pela vida para responder as
exigéncias do meio (Canguilhem, 1996:113)

Entendemos que ¢ preciso pensar que na sociedade
Moderna, e ainda, na atualidade, o sentido atribuido a
deficiéncia é o de ‘anormalidade’, desvio ou fuga, dos
padroes da normalidade. Esse é o chamado processo
de “normagao”(LOPES, 2018)3, um tipo de operagio
tipico da sociedade moderna disciplinar. Opera engre-
nagens na medida em que utiliza de conceitos e de
instrumentos para aplicar na sociedade. Primeiro se es-
colhe a norma, depois se aplica e categoriza por meio
da norma estabelecida a priori. Desde esta perspecti-
va se categoriza, por exemplo, o conceito de normal e
anormal aqui em discussao, como dentro ou fora da
norma. Porém, a necessidade de trabalhar com o des-
vio ndo se justifica, todavia, pela simples constatagao
do anormal. O que a justifica ¢ a necessidade de se
tornar homogéneo o modelo ideologicamente estabe-
lecido como normal, de acordo com Marques (2002).

Lembramos de Gadelha (2009) a propor formas de
pensar Foucault e as relagoes de poder. Pensamos no
poder da escola que normaliza, que torna os corpos
déceis. Pensamos nos dispositivos de poder que sio
acionados com o objetivo de manutengio da ordem.
Percebemos a genealogia do poder como algo que per-
mite pensar a sociedade e as instituigoes. Voltamos a
pensar nos discursos legitimados e naqueles que alme-
javam o status quo da cientificidade. Antevemos os
saberes sujeitados a margem, silenciados. Voltamos ao
livio “Em Defesa da Sociedade” e pensamos na insur-
reigao dos saberes sujeitados.

Depois de tanto pensar e nos questionarmos estabe-
lecemos algumas possibilidades de escape, ou de resis-
téncia que apresentamos como a sintese desse estudo:

(1) O primeiro escape se refere as armadilhas da
norma. E preciso muita atengio critica para poder nio
cair nas armadilhas da normalizagdo. A primeira de-
las é de que a norma sempre opera visando absorver
as diferengas, mesmo que para isso acabe gerando o
anormal. A segunda, de que a norma precisa enqua-
drar para conhecer o mundo, consiste na necessidade

de categorizagdo para que se possa entender a realida-
de, melhor ter alguém rotulado como louco do que
alguém que nao sabemos o que é, nem como chamar,
porque af nao sabemos como entender e nao podemos
acomodar. E finalmente a norma precisa de autorida-
de para se estabelecer e ser reconhecida. Aquilo que ¢
enunciado depende de quem enuncia. Quem diz que
vocé ¢ normal ou doente sdo os especialistas. Essas ar-
madilhas representam a sociedade disciplinar que deve
ser formatada de acordo com as normas estabelecidas
para poder manter o controle e a docilidade dos indi-
viduos em seus papéis sociais de utilidade para a ma-
quinaria produtiva e de corpo coletivo.

As relagoes de ensino estao fundadas nesse modelo,
determinando os objetivos, os meios e os papéis dos
sujeitos em todas as relagoes educacionais. Precisamos,
para escapar, aprender a nio buscar a ordem, nem a
padronizagio, nem a adequagio, ou seja, a normagao.
Mas nio podemos também cair na armadilha de trans-
gredir a norma, porque ai estarfamos nos colocando
como algo a ser acomodado, resolvido, reorganizado,
estabilizado, normalizado. Melhor do que escapar ¢é
resistir, problematizar e reconfigurar o campo no qual
as normas se constituem a partir e através dos sujeitos
que formam os grupos onde elas se movimentam.

(2) Ao entendermos a distin¢ao entre normagcao e
normalizagio assumimos a norma como uma medida
comum proveniente da comparacio das nossas racio-
nalidades e afirmamos que a intervengao s6 ¢ possivel
desde de dentro. Estar fora da norma nio permite sua
intervengio, por isso ela deve ser utilizada como um
campo para compreender determinada realidade. A
principal consequéncia dessa abordagem ¢é que se ela
for estabelecida estatisticamente no interior dos gru-
pos, para cada grupo sao geradas normalidades e anor-
malidades diferenciais. As categorias ficam mais flexi-
veis e o sujeito passa a ser multireferenciado. Como
por exemplo, nao mais o normal ou o anormal, mas o
que enxerga normalmente e é deficiente auditivo, ou o
que tem diabetes e por isso é doente, mas ¢ considera-
do normal quanto a viso, fala e audigio.

Considerar o sujeito multireferente, que pode ser
articulado e relacionado em diversas possibilidades j4 ¢
uma pratica inclusiva, a medida em que nio exclui por
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categorias, nem estratifica a priori por regras e padrées.
Ao contrédrio permite a possibilidade de multiplas re-
lagoes e configuracoes referenciadas pelos movimentos
de subjetivacao e dessubjetivagao das relagées de po-
der. Essa perspectiva possibilita o desenhar uma outra
abordagem em relagao aos sujeitos sociais e principal-
mente em relagao as suas priticas escolares, pois nao
considera mais um ideal a ser atingido a partir de uma
regra imperativa que se manifesta no perfil do egresso
e nos resultados que devem ser objetivados por todos
de modo uniforme. Ao contrdrio, busca um (re)dese-
nhar as possibilidades de delimitar mdltiplos objetivos
e focar nos processos mais do que nos resultados con-
tribuindo efetivamente para a educagio de qualidade
que inclui todos nos mecanismos de normaliza¢ao a
partir da constru¢ao das normas referida aos préprios
grupos onde devem ser constituidas e movimentadas
por eles, com eles e neles.

Em sintese, entendemos que tomar o sujeito como
multireferente é uma forma de subversao dos proces-
sos de normagao porque muda o ponto de partida
tanto da elaboragio das normas quanto dos papéis
dos sujeitos sociais por elas afetados. Esses sujeitos
multireferentes s2o o conjunto das curvas criadas por
normalidades referenciais a partir dos seus coo-parti-
cipes de grupo social. De modo que a maior pista é o
movimento de dissidéncia que sé pode ser estabeleci-
do dentro da norma, a partir de sua compreensio e
problematiza¢io. Como vemos constantemente nas
préticas por dentro das escolas em que se aplicam suti-
lezas e formas diferenciadas de relagées e vinculos mais
abrangentes do que as préprias condutas de inclusao
e suas macro categorizagoes. Por fim, as aproxima-
¢oes entre os diferentes livros citados e seus autores
nos permitem repensar a ordem das coisas. Nos fazem
refletir sobre as questdes da norma, da normalizagao,
do poder e da inclusao. Também nos fazem refletir e
sobre os modos como elas permeiam as relacoes sociais
e acabam atuando sobre os diferentes sujeitos imple-

mentando mdltiplas tessituras, que embora nao esgo-
tem as aproximagdes possiveis trazem os resultados do
nosso olhar.
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O Acompanhamento Institucional dos estudantes
cotistas raciais nas Universidades Publicas
Federais do Estado do Rio Grande do Sul

Introducao

O ponto de partido deste estudo estd na Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispoe sobre o
ingresso nas universidades federais e em instituicoes
federais de ensino de técnico de nivel médio, sendo re-
gulamentada pelo Decreto n° 7.824, de 11 de outubro
de 2012, e também pela Portaria Normativa n° 18, de
11 de outubro de 2012, do Ministério da Educacao
(MEC), que dispoe sobre a implementagio da reserva
de vagas no ensino superior pelas cotas social e racial.

Neste estudo, delimitou-se a pesquisa somente nas
universidades publicas federais localizadas no estado
do Rio Grande do Sul, estudando-se a politica de cotas
raciais aplicadas nessas institui¢des. De acordo com o
disposto em Lei, a implementacio integral da reserva
por cotas deveria ocorrer até o ano de 2016, e a partir
disso, passou-se a questionar como vem ocorrendo a
recepgao/acolhida do cotista racial pela universidade
e como se configura o acompanhamento institucional
no percurso académico desses estudantes.

Dessa feita, a temdtica geral deste trabalho locali-
za-se no estudo de politicas pablicas de a¢des afirma-
tivas no ensino superior, traduzindo-se em um estudo
colaborativo voltado ao direito educacional. Sendo a
educagio um dos campos de cardter social elencados
nos programas e agdes de politicas pablicas, busca-se
o desenvolvimento de uma andlise estruturada na edu-
cagio de nivel superior, enfatizando a politica de cotas
raciais e o acompanhamento institucional em relagao a
trajetéria académica dos estudantes cotistas.

Chanauana de Azevedo Canci Manfio'
Jaqueline Moll?

O foco da pesquisa estd, por conseguinte, na andli-
se dos suportes ofertados pelas universidades federais
presentes no estado do Rio Grande do Sul, no auxilio
ao estudante beneficidrio pela politica de cotas raciais
como meio de ingresso, mas, mais do que isso, como
meio de permanéncia e conclusio universitdria.

Objetivos

Para identificar os meios e suportes ofertados pelas
instituigoes de ensino a fim de garantir nao apenas o
acesso, mas também a permanéncia do estudante no
curso de ensino superior, buscou-se tragar as metas de
estudo, estabelecendo-se como objetivo geral “com-
preender como se configura a permanéncia académica
do estudante cotista racial a partir do acompanhamen-
to institucional nas universidades publicas federais do

estado do Rio Grande do Sul”.

A fim de delimitar a construgao do aporte tedrico
e metodolégico para a elabora¢ao dos capitulos que
comporio a dissertagdo de mestrado, apontam-se os
seguintes objetivos especificos:

a) revisitar o contexto histérico da formagio do ensino superior
no Brasil, abordando a presenca de politicas publicas de agoes
afirmativas nesse percurso;

b) evidenciar as universidades publicas federais presentes no
estado do Rio Grande do Sul, analisando a implementagao
das acbes afirmativas obrigatdrias e de iniciativa prépria
propostas pelas institui¢cdes de ensino; e,
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c) investigar como se configura o acompanhamento
institucional em termos de suporte e amparo fornecido aos
estudantes cotistas raciais para fins de garantia de permanéncia
e conclusio em curso de nivel superior.

As primeiras impressoes acerca do tema levam a
composi¢io de algumas hipdteses, tomadas também
como questdes norteadoras, na tentativa de criar in-
dagagbes que possam ser confirmadas ou refutadas no
decorrer da investigagao. Assim, as questoes de pes-
quisa sao:

a) a obrigatoriedade imposta por Lei para a reserva de vagas a
ingressantes cotistas raciais em universidades publicas federais
garante a permanéncia e a consequente conclusio do estudante
cotista no curso de nivel superior?;

b) o percurso académico do estudante beneficidrio da politica
de cotas raciais ¢ acompanhado pela institui¢io de ensino, ou
as agoes institucionais sio voltadas somente a0 momento de
ingresso do estudante na universidade?;

¢) além do beneficio proveniente da politica de cotas raciais,
quais outros suportes, mecanismos ou programas sio ofertados
pelas instituigoes universitdrias para que essa agio afirmativa
possa ser realmente efetiva?; e,

d) o acompanhamento institucional ofertado é considerado
suficiente pela instituicio e satisfatério pelo estudante? A
conclusao do curso ¢ alcancada? Em que condigbes? Em
quanto tempo? Etc.

Referencial tedrico

A fim de vislumbrar esclarecimentos sobre as
questoes suscitadas e elucidar os objetivos propos-
tos, destaca-se a projecao de constru¢ao do quadro
tedrico-conceitual, estabelecendo um didlogo entre a
teoria e o problema a ser investigado (DESLANDES,
2002). Dessa forma, o intuito da formag¢io do qua-
dro tedrico estd na articulagao de conceitos e propo-
sigdes que irdo orientar a investigagio e fundamen-
tar/justificar a escolha dos métodos e procedimentos
metodoldgicos, posteriormente.

Dentre as primeiras aproximagoes quanto ao refe-
rencial tedrico desta pesquisa, perpassa-se pela com-
preensio sobre pesquisa social, embasando-se em auto-
res como Marli André, Laurenci Bardin, Maria Cecilia

de Souza Minayo, Suely Deslandes e Jayme Paviani. A
partir desse entendimento (de como se estrutura a pes-
quisa no campo social) buscou-se referenciais quanto
a formacao de politicas publicas e, consequentemente,
de politicas publicas educacionais, estudando autoras
como Eneida Oto Shiroma, Janete Maria Lins de Aze-
vedo e Maria Paula Dallari Bucci.

Adentrando especificamente no tema de pesquisa,
buscou-se conceituar e contextualizar o percurso de
questoes de discussao sobre a¢des afirmativas, contan-
do com os ensinamentos de Joaquim Barbosa, Fldvia
Piovesan, Maria Cecilia Lorea Leite, Fernando Seabra
Santos, Naomar de Almeida Filho e Allan Coelho
Duarte. Imprescindivel a contextualizagao do histérico
social de desigualdades econémicas, sociais, culturais
e educacionais no pais, abordadas por autores como
Josué de Castro, Darcy Ribeiro, Juremir Machado e
Pierre Bourdieu. O referencial sobre o percurso do
ensino superior no Brasil, evidenciando os progressos
e insucessos na caminhada, é analisado com base nos
escritos de autores como Boaventura de Sousa Santos,
Anisio Spinola Teixeira, Luiz Anténio Cunha, Nadir
Zago e Nadia Hage Fialho.

Metodologia

Quanto a concepgao tedrica e metodolégica que
orientard a investigagdo, circunscreve-se a pesquisa no
campo do materialismo histérico (teoria), trabalhando
com a perspectiva critico-dialética (método). Esse mé-
todo busca compreender o sistema educativo no con-
texto social, considerando as agoes politicas envolvidas
e inerentes a sociedade, abarcando as transformacoes
havidas no materialismo histérico. Mais do que explicar
e interpretar esse processo, busca-se compreender como
sao produzidas suas relagdes sociais, assumindo uma
postura critica frente ao objeto/fen6meno de pesquisa.

O estudo ¢ qualitativo e estd voltado & natureza
descritiva e exploratéria, contando com a abordagem
de cardter bibliogrifico e documental. Essa aborda-
gem indica o estudo a partir de dados ji publicados,
estando a principal diferenga entre elas na origem das
fontes, pois ao passo que a pesquisa bibliogrifica se
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utiliza de aporte teérico resultante da contribuicio
de diversos autores, a pesquisa documental ¢é reali-
zada por meio da anilise de materiais que ainda nao
receberam um tratamento analitico, ou que ainda sao
passiveis de reelaboragao.

Por meio dos sitios oficiais das universidades deu-
-se inicio a busca por documentos de dominio publi-
co (normativas, regulamentos, estatutos, programas,
etc.) buscando informagées e dados que reflitam o
posicionamento destas instituigdes acerca da aplica-
bilidade e obrigatoriedade imposta pela legislagao,
além do fomento de politicas de agdes afirmativas de
iniciativa institucional. A partir dessa primeira and-
lise, poderao ser solicitados as institui¢des de ensino
documentos complementares que possam melhor
fundamentar a pesquisa.

Para o exame dos dados, tendo como base a abor-
dagem critico-dialética e o delineamento metodolégi-
co sob o enfoque qualitativo descritivo, a escolha do
método de andlise de dados serd a andlise de conteddo.
O tratamento dos resultados, inferéncia e interpreta-
a0, que ¢ a etapa de aprofundamento da anilise, visa
superar a compreensdo superficial dos fatos expostos,
atingindo um entendimento mais aprofundado quan-
to ao conteudo das mensagens obtidas.

O aprimoramento dos dados a serem obtidos
neste estudo pode ocorrer por meio da aplicagio de
questiondrios ou pela realizacio de entrevistas com
os drgaos/setores responsdveis pelo acompanhamen-
to discente nas universidades. Contudo, essas mo-
dalidades, passiveis de viabilizagao, serdo suscitadas
somente apods a finalizacao da organizacio da base de
dados documentais e bibliogrificos encontrada. O
acréscimo dessas modalidades de pesquisa ¢ tomado
como medida de precaugio, em razao da possibilida-
de de estreitamento de contetdo fisico disposto acer-
ca do tema investigado.

Analise

A partir dessa estruturagdo, que resultou no pro-
blema de pesquisa, norteou-se a indagar “como se

dd o acompanhamento institucional dos estudantes
beneficidrios da politica de cotas raciais nas universi-
dades publicas federais do estado do Rio Grande do
Sul?”. Para buscar responder a esse questionamento e
as demais questoes suscitadas, realizaram-se algumas
leituras prévias, formulando-se as primeiras impres-
soes, conceituagdes e contextualizagdes sobre politicas
publicas educacionais e acerca das agdes afirmativas
aplicadas ao ensino superior.

Em se tratando de politicas pidblicas de cardter
social, as agdes que envolvam satde, cultura, previ-
déncia, seguridade, informagao, habitagao, defesa do
consumidor e educagao, sao estratégicas para o Estado
capitalista, pois além de demonstrar a intervenc¢ao do
Estado, assegura e aumenta o controle social que exer-
ce perante a sociedade.

Dessa forma, para estudar as politicas publicas so-
ciais, ndo pode-se considerar apenas a dindmica de um
poder capitalista, mas também os processos sociais
que estdo em confronto com tal poder. As politicas
educacionais, que estdo inseridas nesse meio, embora
muitas vezes sejam confundidas com agoes de cardter
humanitdrio, expressam as contradigdes que envolvem
o capital e o processo social.

No Brasil, a relevincia social das politicas ptblicas
de acoes afirmativas faz referéncia aos movimentos
sociais que buscam a democratizagio do acesso ao
ensino superior:

Estas propostas representam um esfor¢o meri-
tério no sentido de combater o tradicional eli-
tismo social da universidade publica, em parte
responsdvel pela perda da legitimidade social
desta, sendo, por isso, de saudar. Tém, no entan-
to, enfrentado muita resisténcia. O debate tem
incidido no tema convencional da contraposicio
entre democratizagao do acesso e a meritocracia
mas também em temas novos, como o do méto-
do de reserva de vagas e as dificuldades em apli-
car o critério racial numa sociedade miscigenada

(SANTOS, 2011, p. 71).

O que implica em maior dificuldade para o reconhe-
cimento de que as a¢oes afirmativas sio meios de satisfa-
zer uma divida histérica do pais, é o nao reconhecimen-
to da discriminacio racial e social: a falta de efetivacio
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do principio e ideais de igualdade de acesso a direitos e
bens fundamentais, como é o caso da educagao.

Nao hd como tratar acerca de agoes afirmativas, sem
elucidar a protegdo aos direitos humanos, a igualdade
e também a diferen¢a. A maior demanda dos direitos
humanos estd na promogao da transformacao social, a
partir da garantia de que cada individuo possa exercer
suas potencialidades livremente, sem qualquer forma
de opressao ou discriminagio, construindo e represen-
tando o combate, consolidando espagos de luta pela
dignidade da pessoa humana.

Formam os direitos humanos uma modalidade
de resisténcia, consolidando espagos de luta e promo-
vendo a ascensdo dos direitos, que sao conquistados em
meio a um percurso histérico por necessidades e reivin-
dicagbes, para que passassem a ser reconhecidos como
direito. Importa enfatizar que para a realizagao do prin-
cipio de igualdade é necessdrio uma a¢io conjunta entre
reconhecimento e redistribui¢io, em cardter bidimen-
sional, conforme ensina Piovesan (2008, p. 889):

Ressalta-se, assim, o cardter bidimensional da
justica: redistribui¢ao somada ao reconhecimen-
to. O direito A redistribuicio requer medidas de
enfrentamento da injusti¢a econdmica, da margi-
nalizacdo e da desigualdade econ6émica, por meio
da transformacio nas estruturas sécio-econd6mi-
cas e da adogao de uma politica de redistribuigao.
De igual modo, o direito ao reconhecimento re-
quer medidas de enfrentamento da injustica cul-
tural, dos preconceitos e dos padroes discrimi-
natdrios, por meio da transformagio cultural e
da adogio de uma politica de reconhecimento.
E 4 luz dessa politica de reconhecimento que se
pretende avancar na reavaliacio positiva de iden-
tidades discriminadas, negadas e desrespeitadas;
na desconstrugao de esteredtipos e preconceitos;
e na valoriza¢io da diversidade cultural.

A partir desses breves apontamentos, as agoes afir-
mativas compreendem politicas pablicas ou privadas
a fim de garantir direitos aos grupos historicamente
desfavorecidos e minoritdrios. As agdes afirmativas po-
dem ser entendidas como medidas de cardter temporé-
rio com o intuito de corrigir ou compensar distor¢oes
histéricas e atuais que foram se acumulando com o
passar dos anos e que prejudicaram e prejudicam gru-
pos especificos, como ¢ o caso da populagio negra.

Resumidamente,

podemos dizer que aqueles que se posicionam
favoravelmente as politicas de reservas de vagas
e agoes afirmativas, em geral, argumentam que
estas sio medidas tempordrias, usadas como for-
ma de combater a discriminagao, seja social ou
racial, e de corrigir uma divida histérica, que
contribuiu para que se perpetuasse a pobreza nas
mesmas camadas sociais, enraizando no cendrio
brasileiro grandes desigualdades socioeconémi-

cas (DUARTE, 2014, p. 07).

Garantir, no significado da palavra, indica assegu-
rar, confirmar, responsabilizar-se, comprometer-se. A
garantia de direitos, portanto, assegura o cumprimen-
to de uma obrigacio, de um compromisso; é salva-
guarda, protecdo. Dessa forma, as acoes afirmativas
s30 uma iniciativa de reparagio de distor¢oes histé-
ricas vivenciadas por grupos minoritdrios. Interessa,
para esta pesquisa, especialmente o estudo do grupo
formado por afrodescendentes ou negros, que coinci-
dentemente, culmina com o grupo da populagio com
maior indice de pobreza.

Resultados esperados

Quanto aos resultados esperados, compreen-
de-se como principal fun¢io de uma politi-
ca publica ser um programa de agio. Isso im-
plica dizer que acima da finalidade de atingir
aspectos administrativos e legais, o objetivo deve
estar centrado no atendimento aos anseios sociais.

Para a inser¢io e inclusio social de individuos pro-
venientes de grupos desfavorecidos social e economica-
mente ¢ fundamental que as politicas de agoes afirmati-
vas nao sejam vistas apenas do panorama retrospectivo
— procurando saldar uma divida histéria em relacio a
discrimina¢do — mas também em um horizonte pros-
pectivo, fomentando a transformagio social.

A promogio de uma nova realidade parte de um
langar de olhos adiante (que esteja sim alicercada
no passado), mas com vistas para o presente e para
o futuro (PIOVESAN, 2005). Em relacio ao direito
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educacional, propde-se uma anilise quanto ao acom-
panhamento institucional como trabalho constante e
conjunto as politicas publicas de acesso, efetivando o
direito de permanéncia na universidade, possibilitan-
do a conclusao de cursos de nivel superior.

As agoes e programas de suporte ofertados devem
visar a promogao de igualdade de condigées e de opor-
tunidades de inclusio social, além de repensar o acom-
panhamento institucional como um meio de garantia
de qualidade, aumentando as chances de sucesso no
processo de formacao e conclusio do estudante cotista
racial no ensino superior brasileiro.
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Processos Migratdrios Contemporaneos:

Os movimentos migratérios contemporineos colo-
cam em cena diferentes aspectos econdmicos e sociais,
pondo em ato necessidades globais e locais. Segundo
dados disponibilizados pela Organizagao das Nagoes
Unidas (ONU)*, o nimero de migrantes internacio-
nais ultrapassa a marca dos 244 milhées e conforme
informagdes disponibilizadas pelo Ministério da Jus-
tica (2018), o Brasil contava, em 2017, com um nd-
mero acumulado de 10.145 refugiados reconhecidos,
além de 86.007 solicitagdes de reconhecimento em
trimite. Ainda vale destacar que estes niimeros refe-
rem-se a uma condigio especifica de migracio, nio
contemplando os migrantes sob a égide do visto hu-
manitdrio, tempordario e/ou permanente.

Embora a migra¢do humana nio seja um movimen-
to recente e especifico, pode-se dizer que, atualmente,
diversos sa0 os fatores que impulsionam estas movimen-
tacoes. Nesse sentido, Bauman (2005), ao fazer referén-
cia ao poema A paisagem do exilio de Brecht, discute
o quanto as condi¢des contemporaneas vao apontando
para o migrante como o “arauto das mds noticias”, na
medida em que eles corporificam as insegurancas do
nosso tempo, suspendendo as certezas de uma suposta
estabilidade e nos fazendo lembrar como ¢ ficil esma-
gar o casulo de nossas rotinas seguras e familiares. Nessa
perspectiva, Bauman (2017) aproxima esta populagao
da imagem do estranho que bate 4 porta pedindo por
acolhida, estranhos que “tendem a causar ansiedade por
serem “diferentes” - e, assim, assustadoramente imprevi-
siveis, ao contrdrio das pessoas com as quais interagimos

trabalho e in/exclusao

Leticia Aline Back’
Betina Hillesheim?
Caroline Couto?

todos os dias e das quais acreditamos saber o que espe-

rar” (BAUMAN, 2017, p.14).

Tendo em vista estas consideragdes iniciais a res-
peito do que vem sendo nomeada como uma crise
humanitdria, este texto objetiva discutir de que modo
o campo do trabalho pode ser desenhado como um
marcador importante frente aos processos migratérios,
constituindo-se como condi¢ao de permanéncia e pro-
ducio de pertencimento aos migrantes, para além das
questoes econdmicas (embora essas nao possam ser
desconsideradas). Cabe destacar que esta discussao
parte dos dados iniciais da pesquisa Os (des)encontros
da triade: processos migratdrios, trabalho e cidade, que
vem sendo desenvolvida junto a migrantes haitianos e
senegaleses de uma cidade localizada na regiao do Vale

do Taquari (RS).

A vinculagao entre trabalho e migracio nao ¢ re-
cente, considerando a intima relagio que se estabelece
entre boa saide e condi¢oes de ser produtivo no pais
de destino e sua autorizagao de entrada como migran-
te, a recordar o antigo decreto brasileiro de n° 6455
de 1907 referente ao Servigo de Povoamento Nacio-
nal. Este decreto estabelecia que era necessdrio, para
a entrada no pais, que o migrante nao apresentasse
nenhuma doenca contagiosa ou invalidez, reforcando
a sua necessdria condi¢ao de ser produtivo. Sendo as-
sim, remontamos aos cenarios da histdria brasileira,
referentes aos processos de colonizagio e produgao dos
excedentes populacionais, a busca por melhores con-
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di¢des socioecondmicas e o estabelecimento de outras
formas de se relacionar com os processos de trabalho.

O Brasil no cenario migratorio

Na contemporaneidade, a globalizagao aparece
como central na reorganiza¢io do mundo do traba-
lho, bem como na producio da necessidade de mao de
obra e a sua flexibiliza¢ao. Destaca-se o deslocamento
das grandes corporagoes para os paises menos desen-
volvidos em busca, principalmente, por bens e insu-
mos mais baratos, redirecionando também os fluxos
migratérios. A economia, ao tornar-se mundial, borra
e transforma as fronteiras, tanto para o capital, quan-
to para as pessoas. Nesse contexto, o Brasil passou a
compor a rota migratdria, com maior expressividade,
especialmente no periodo entre 2010 e 2013, no qual
o pais encontrava-se numa expectativa de crescimen-
to econdmico e maior geragdo de emprego e renda.
Este periodo coincide com um terremoto no Haiti em
2010, a guerra na Siria a partir de 2011 e o fechamen-
to das fronteiras europeias e americanas aos estrangei-
ros, colocando o Brasil no cendrio migratério. Junto a
isto, a intensificacdo dos fluxos migratdrios provocou
uma diferenciagio nas rotas da populagao migrante,
tornando o territério brasileiro o destino de imigran-
tes e, também, refugiados. Os dados do CONARE —
Comité Nacional para Refugiados — demonstram que
nos dltimos anos as solicitagdes de refligio aumenta-
ram 2.868%, passando de 3.904 refugiados reconhe-
cidos em 2010, para 8.863 em abril de 2016, o que
representa um aumento de 127% de refugiados reco-
nhecidos em solo brasileiro.

De forma diferente dos fluxos migratérios registrados
nos séculos XIX e XX, periodos marcados pela chegada
de imigrantes vindos do hemisfério norte, as migragoes
atuais tém sido marcadas, no Brasil, pela presenca signi-
ficativa de migrantes provenientes do hemisfério norte,
especialmente do Haiti, mas, também, do hemisfério
sul, como senegaleses, congoleses, bolivianos e, mais
recentemente, venezuelanos, indicando os fluxos mi-
gratérios pelo eixo sul-sul. Em relatério divulgado em
2015 pelo Observatério das Migragoes Internacionais
(OBMigra), o aumento de contratagoes de trabalhado-

res estrangeiros no pais, entre os anos de 2010 e 2014,
foi significativo, com os haitianos consolidados como

principal nacionalidade no mercado de trabalho formal,
seguidos pelos senegaleses (CAVALCANTI, OLIVEI-
RA, TONHATI, 2015).

O relatério divulgado pelo OBMigra dois anos de-
pois mostra que em 2016 foram expedidas, no pais,
28.658 autorizagdes de trabalho para estrangeiros,
sendo que, entre essas, 95,3% em cardter temporario
e 4,7% permanentes — sendo que o Haiti se mantém
como o primeiro pais no ranking de estrangeiros no
mercado formal brasileiro (CAVALCANTI, L; OLI-
VEIRA, T;; ARAUJO, D.; TONHATI, T., 2017). Nas
analises gerais, o relatério aponta para uma pequena
reducio do numero de autorizagoes se comparado aos
anos anteriores, podendo tal diminuigao estar relacio-
nada as mudancas no cendrio econdmico nacional que,
especialmente a partir de 2014, mergulhou em forte
crise. Nessa perspectiva, o documento ¢é enfético ao afir-
mar jd em sua apresentagdo que a “andlise da imigragao
internacional passa necessariamente por entender a pre-
senc¢a dos imigrantes no mercado de trabalho” (p. 6).

Esse processo de inser¢ao dos migrantes no mer-
cado de trabalho brasileiro deu-se, num primeiro
momento, pela busca de mao de obra por parte de
representantes de diferentes empresas (ramo metaltr-
gico, construgao civil, alimenticio). Os representantes
desses segmentos se dirigiam principalmente para o
Acre, onde estava a maior concentra¢ao de migrantes
em busca de ocupacio. Este movimento aproxima-se
das discussoes produzidas por Bauman (2017), ao si-
nalizar que “os interesses empresariais desejam com
firmeza o (e dio boas-vindas ao) influxo de mao de
obra barata e de habilidades lucrativamente promisso-

ras” (BAUMAN, 2017, p. 09).

Percursos metodoldgicos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, as orien-
tagdes tedrico-metodoldgicas foram tomadas a partir
da cartografia, tal como proposta por Deleuze e Gua-
ttari. Para Barros e Kastrup (2009), a cartografia nio
compreende propriamente um método, como aqueles
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previstos pelas concepgdes metodoldgicas tradicionais,
na medida em que rompe com a nogao de estabelecer
um caminho linear para se chegar a um fim fixo e pré-
-determinado. As autoras descrevem que a cartografia
pode ser compreendida como uma pesquisa-agao, que
nao tem regras e conceitos pré-estabelecidos, cuja ani-
lise é proposta sem distanciamento do campo analisa-
do e, assim, aberta as modulacées e aos movimentos
que se engendram no processo de pesquisa.

Zambenedetti e Silva (2011), se referem ao pro-
cesso de cartografar como semelhante ao processo de
construgao de um mapa, cujas paisagens, os caminhos
e as composicoes estdo sempre se alterando. Nessa
perspectiva, o pesquisador se coloca no campo de pes-
quisa, destituindo a nogao de sujeito e objeto como
elementos separados, experimentando o estranhamen-
to e abrindo espago para a construgao do que se di
nesse encontro. Desse modo, é um exercicio de estar
atento as intensidades do territério, dando lingua aos

afetos que pede passagem (ROLNIK, 1989).

Para tanto, no 4mbito desta pesquisa, acompa-
nham-se alguns sujeitos migrantes que estao estabele-
cidos no Vale do Taquari (RS), a partir da circulagao
pelo municipio e adjacéncias, e pelo mapeamento dos
movimentos dos diferentes sujeitos migrantes e suas
estratégias de vida no que concerne as condigoes de
permanéncia e circulagio pela cidade. O contato prin-
cipal ocorre através de um migrante haitiano, contra-
tado pela Secretaria de Assisténcia Social do municipio
de Lajeado para organizar os encaminhamentos de so-
licitagao de vistos, entre outras atividades de acolhida
da populagao migrante.

Nesse processo, as andangas sio registradas em um
didrio de campo, que é compartilhado com o grupo de
pesquisa. Considera-se o didrio de campo como uma
importante ferramenta da proposta de pesquisar carto-
graficamente, ou seja, como um instrumento que pos-
sibilita e potencializa essa construgao de caminhos em
movimento, de mudancas constantes. Nesse sentido,
“o didrio é um produto da pesquisa, mas, sobretudo,
um produtor da mesma” (BOCCO, 2009, p. 67), que
vai sendo tecido nos encontros e nos agenciamentos.
Assim, o didrio de campo compartilhado — com o gru-
po, com os migrantes, com a cidade — néo se reduz a

quem escreve, na medida em que estes registros “tém
a fungao de transformar observagdes e frases captadas
no campo em conhecimento e modos de fazer” (BAR-

ROS, KASTRUP, 2009, p. 70).

Migracao, trabalho e in/exclusao:
alguns apontamentos

O relatério do OBMigra coloca que:

A Regiao Sul do pais e o final da cadeia produtiva
do agronegocio sio, respectivamente, espago geo-
gréfico e setor econdmico de destaque na presencga
dos imigrantes. Haitianos, senegaleses e mais re-
centemente venezuelanos tém ocupado um lugar
expressivo na empregabilidade dos imigrantes no
pais, em termos de admissées ¢ demissoes.

(...)

trata-se de uma mao de obra eminentemente jo-
vem, em idade ativa e com boa formagao. Este
perfil de trabalhador tem contribuido a economia
brasilqira (CAVALCANTI, L; OLIVEIRA, T;
ARAUJO, D.; TONHATI, T, 2017, p. 6 € 7).

Corroborando com isto, no decorrer do acompa-
nhamento com os migrantes, o trabalho surgiu como
uma questdo importante para a inclusio dos mesmos.
Nesta regiao do Vale do Taquari/RS, estima-se que
cerca de 1.200 moradores haitianos estejam compon-
do a cidade, junto, ainda, a pessoas de outras nacio-
nalidades, como senegaleses e colombianos. Desde os
primeiros contatos, foi possivel compreender que a
inclusio se d4 de formas diferentes, em processos mar-
cados pelas questdes culturais dos paises de origem.

Desse modo, haitianos e senegaleses (nacionalida-
des que vém se consolidando como as mais encontra-
das neste processo de pesquisa) tém diferentes formas
de trabalhar e de se relacionar com a prética laboral. J&
nas primeiras aproximagoes, a marcagao entre as nacio-
nalidades ¢ percebida, quando, por exemplo, os sene-
galeses sdo vistos como mais atrelados a0 comércio am-
bulante, enquanto os haitianos valorizariam o vinculo
formal de trabalho. Sobre esta questdo, a partir da fala
de um dos sujeitos pesquisados (de nacionalidade hai-
tiana), foi feito o seguinte registro no Didrio de Campo
(02/02/2018): os haitianos encontram oportunidades
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pois as empresas jd sabem que eles “trabalham bem. Sao
a melhor mao de obra que tem” [...] os senegaleses, tem
a questao do comércio muito forte, querem ser autdno-
mos. Acham pouco o que as empresas pagam e nio fi-
cam muito tempo’. Refor¢ou o papel fundamental que
o trabalho tém na “cultura haitiana”.

Ainda na perspectiva da relagao com o trabalho e
do processo de inclusio, as primeiras aproximagoes tém
apontado para uma maior dificuldade com a lingua e a
consequente falta de acesso ao mercado de trabalho pe-
las mulheres, onde as questdes de género se evidenciam,
sendo esta questao apontada como cultural: No Haiti
ndo tem muito emprego, a maioria sem carteira assinada.
As mulberes acabam se responsabilizando pelos cuidados
com a casa, a roupa e os homens fazem as coisas na rua.
E, por isso, as mulberes teriam mais dificuldades. Aqui
também esperam que os homens facam e ai demoram mais

para se adaptar (Didrio de Campo, 13 de julho de 2018).

Neste sentido alguns movimentos, entre as andan-
¢as pela cidade, na busca de atendimento para diferen-
tes demandas (matricula na escola, consultas médicas,
ida ao breché comunitdrio, entre outras) chamam a
atengao: a maior busca pelos servicos de assisténcia e
sadde ¢ feita pelos homens e, ao andar pela cidade,
as mulheres se colocam, na postura do percurso, na
maioria das vezes, fisicamente atrds dos homens. En-
tretanto, apesar do estranhamento diante dessa posi-
¢ao assumida pelas mulheres, nao se trata de marcar-
mos, aqui, uma posi¢ao de subordinagio « priori, uma
vez que a pesquisa ainda estd em fase de aproximagio
e compreensao das questdes culturais que perpassam
as relacoes de género.

Além disso, é possivel perceber que a inser¢ao em
atividades profissionais, tais como auxiliares de produ-
¢ao em empresas de abate de animais, trabalhadores
da construgao civil, varredoras de calgada e fiscais do
estacionamento rotativo da cidade e/ou vinculados ao
servigo publico, possibilitam a articula¢io por diferen-
tes espacos da cidade, seja na relagio com o centro,
com a cal¢ada e com a rua, seja na articulagao com as
diferentes politicas pablicas e seus respectivos servigos.
Assim, o trabalho também permite um lugar de reco-
nhecimento: “na rua, todo mundo me conhece” (Didrio
de Campo, 04 de agosto de 2018).

Consideracdes finais

Embora seja uma pesquisa em andamento, eviden-
cia-se o campo do trabalho como um lugar de inclu-
sao. Alids, aponta-se a produg¢io de um duplo efeito do
trabalho exercido pelos migrantes: por um lado, per-
tencimento, circulagao e aprendizagem pela cidade, e,
por outro, produgao de visibilidade e controle. Eles
ganham visibilidade a partir da condigio possibilitada
pelo trabalho, entram nas estatisticas de acesso ao mer-
cado e, considerando a necessidade de regularizagao de
seus vistos, através da apresentagio de documento de
autorizacio de trabalho para estrangeiros, previstos na

Lei de Migragao brasileira (n° 13445, 2017).

Esse duplo efeito possibilita pensar no jogo de rela-
¢ao entre o bindmio inclusio/exclusio, considerando,
neste sentido, a “inclusdo como um processo inaca-
bado, visto que a exclusdo sempre estd implicada na
inclusao” (HILLESHEIM & BERNARDES, 2015,
p. 131). Neste jogo, a inclusao atende aos anseios de
investimento do Estado e na produgio de sujeitos que
atendam ao que Bauman (2005) denomina como so-
ciedade de consumidores. A garantia dessa sobrevivén-
cia da diferenca tem sido possivel, em especial, nas/
pelas relagoes de trabalho. Migrantes-consumidores,
que transformam a cidade com seus costumes e cores,
na mesma medida em que sdo transformados pelos
costumes e cores da cidade.
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Sem mordacas: o Ensino Critico de Linguas
e o combate ao silenciamento na Escola

Reflexoes iniciais

Nos anos 1920, os Estados Unidos viviam um perio-
do 4ureo em sua economia gragas, especialmente, as ex-
portacdes aos paises europeus, cujos meios de producio
tinham sofrido forte revés por conta da Primeira Guerra
Mundial. Neste periodo, a especulacio imobilidria e na
bolsa de valores criou na populagio estadunidense uma
ilusao de riqueza baseada em titulos que, com a retragao
do mercado internacional, mostraram-se nao mais que
papel colorido sem valor. Este foi o estopim da crise
de 1929, que gerou a Grande Depressao, um ripido
processo de esfacelamento econémico que, iniciado nos
Estados Unidos, espalhou-se pelo mundo, provocando
faléncia de empresas, suicidios em grande escala e uma
onda de miséria que s6 muito mais tarde foi vencida

(HOBSBAWN, 1995).

Outra consequéncia foi o recrudescimento dos ul-
tranacionalismos, sobretudo na Europa. A grave situa-
¢ao econdmica que a Alemanha vivia apds a Primeira
Guerra, por exemplo, agravou-se com a crise mundial.
Isso deu for¢a ao partido nazista, que ganhou maior
apoio das familias abastadas do pais em virtude do
temor a revolta e as greves operdrias. Isso, claro, cul-
minou com a ascensio de Hitler e a Segunda Guerra
Mundial com todos os seus horrores, como os campos
de concentragao e as bombas de Hiroshima e Nagasaki

(HOBSBAWN, 1995).

O que pretendemos demonstrar com esta digressao
¢ que uma crise capitalista oportunizou o fortaleci-
mento de regimes autoritdrios, opostos a0 pensamento

Marcus Fontana'
Angelise Fagundes?

democrdtico. Tais regimes sao sustentados por uma sé-
rie de mecanismos de publicidade e de controle, como
a propaganda de Goebbels e o sistema educativo da
Hitler Jugend, a Juventude Hitlerista, com forte énfase
a educacio fisica e aos “valores morais” em detrimen-
to da formacao intelectual e do pensamento critico

(HOBSBAWN, 1995).

Sem grande esfor¢o e guardadas as proporgoes, é
possivel perceber pontos de contato daquele momen-
to histérico com o atual. Em 2008, crise econémica
semelhante espalhou-se pelo mundo. Novamente,
os Estados Unidos foram os genitores do fendémeno,
com sua economia baseada em especulagao. Logo, a
Europa passou a registrar novo fortalecimento de par-
tidos ultranacionalistas. Na América Latina, processos
parlamentares duvidosos derrubaram presidentes de
tendéncia socialista, como Manuel Zelaya, em 2009,
em Honduras, Fernando Lugo, no Paraguai, e Dilma
Roussef, no Brasil. Logo, as tensdes internacionais se
exacerbaram com a elei¢ao de Donald Trump, nos Es-
tados Unidos, levado ao poder por voto distrital e sem
o0 apoio da maioria da populagao. Conhecido por ex-
por opinides pessoais ferinas e nao raro preconceituo-
sas pelas redes sociais, o estadunidense conseguiu em
pouco tempo causar crises sérias com outros paises,
chegando a beira do conflito armado com a Coreia do
Norte e originando mal-estar entre aliados histéricos,
como o Reino Unido.

No Brasil, a crise internacional somada a uma sé-
rie de problemas politicos internos, além de criar o
cendrio para a deposicao da presidente eleita, permi-
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tiu o fortalecimento de forgas politicas conservadoras
(SOUZA, 2015; 2017; TIBURI, 2016). Discussoes
sobre temas sociais e direito humanos apontadas como
fundamentais pela ONU passaram a ser atacadas pelas
alas conservadoras, apontadas como pautas da esquer-
da e denunciadas como parte de um projeto de poder
de determinados grupos com a intengao de instalar
uma “ditadura comunista” no pais. Na esteira dessa
campanha de desmantelamento de avangos sociais, a
escola tornou-se alvo.

Acusados de doutrinadores marxistas e de participar
de um grande complé arquitetado por Paulo Freire para
destruir a familia tradicional e incutir “ideias perigosas”
na mente das criangas, os educadores brasileiros passa-
ram a ser vigiados e colocados em situagoes vexatdrias
por politicos e cidadaos sem qualquer vinculo com a
educacio que se julgam aptos a arbitrar neste campo.

Esse processo foi acompanhado pelo avanco de um
antigo projeto dessas alas conservadoras chamado “Es-
cola sem Partido” (ESP), criticamente renomeado por
seus opositores como “Escola sem Sentido” (ABRU-
CIO, 2016, p. 59) ou “Lei da Mordaga” (CARA, 2016,
p. 47). O ESD, foco de nossa atengao neste texto, ¢ um
movimento que “pretensamente combate as ideologias
nas escolas” (RIBEIRO, 2016). Para os apoiadores do
movimento iniciado por Miguel Nagib, procurador
do Estado de Sio Paulo, “hd uma doutrinagao moral e
ideoldgica de esquerda nas escolas brasileiras”™ (CARA,
2016, p. 44). Essa percepgao, que nio conta com com-
provagao cientifica, justificaria o argumento de que “os
professores devem ser vigiados e controlados no exerci-
cio de sua profissao, por meio da imposigao de limites a
liberdade de cdtedra — um dos pilares fundamentais do

magistério” (CARA, 2016, p. 44).

Neste trabalho, tendo como metodologia a anilise
documental e a revisio de literatura, fazemos um re-
corte de alguns pontos discutidos pelo ESP e os coteja-
mos com a legislacio e principios discutidos por Freire
em sua obra. Logo, com base nos estudos da Linguis-
tica Aplicada Critica (LAC), apresentamos uma pro-
posta de Ensino Critico de Lingua (ECL) como uma
espécie de contraponto pedagégico as diretrizes do
ESP, tendente a despertar reflexdes e discussdes em sala
de aula para além de qualquer simplificagao doutrini-

ria (LBERALI, 2012; RAJAGOPALAN, 2013; DU-
BOC, 2015; HOOKS, 2017; JESUS; ZOLIN-VESZ;
CARBONIERI, 2017).

Um panorama do
“Escola sem Partido”

A fim de tentarmos entender as propostas do ESP,
nosso primeiro movimento foi acessar seu enderego
eletrénico’. O site apresenta uma pdgina inicial com o
titulo “Por uma lei contra o abuso da liberdade de en-
sinar”. Na mesma pdgina, estao expostos os 6 deveres
do professor, cujo texto estd organizado na forma de
um cartaz que deve estar, conforme o projeto, afixado
em cada sala de aula do pais (Fig. 1).

Numa leitura superficial, os mencionados deveres
nao parecem trazer maiores implicagoes aos professo-

Figura 1 — Deveres do Professor

Deveres do professor

O Frofessor nio fark propagan da pol
em ala de anls nem inciturd seus ahomos A participar
Lo pabdicos & passsatas

de manifestacdes,

el i & acilo
meondo com suan prdprins co

13 viclados
15 noko do toreeires, deatno da sali de aola.

Fonte: https://www.programaescolasempartido.org/
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res e dir-se-ia que sao bastante coerentes. Seus autores
garantem que estdo de acordo com a Constitui¢ao Fe-
deral e com a Conven¢io Americana sobre Direitos
Humanos e que “os professores ji sdo obrigados a res-
peitd-los — embora muitos nao o fagam”.

O site ainda apresenta modelos de projetos de lei
para servir de exemplo a legisladores que queiram se
engajar, além de um parecer juridico apresentado pelo
préprio autor da proposta, que procura desqualificar
apreciagdes que evocam a inconstitucionalidade do
projeto. Também h4 sites de grupos organizados, em
sua maioria vinculados a denominagoes religiosas e/ou
com alinhamento politico de direita e extrema direita,
que defendem a proposta.

Ao avaliar os deveres a luz da Constituigao Fede-
ral e de outros documentos legais, hd questées que
precisam ser discutidas. Embora o quinto dever, por
exemplo, pareca 6bvio, afinal, é a familia que vai ins-
truir a crianga nos primeiros anos de vida e dar-lhe o
norte moral que lhe convier, os desdobramentos e as
interpretagdes possiveis tendem a criminalizar o pro-
fessor sempre que ele procure tratar de temas como
questoes de género e de etnia. A simples mengio ao
fato de que existem diferentes identidades de género
pode ser tratada como uma apologia a “ideologia de
género”, termo em si carregado de preconceitos e que
suscita a ideia suficientemente descartada pela ciéncia
(VARELA, 2018) de que alguém pode ser ensinado
a ser homossexual. Uma explicagao pedagdgica sobre
religides afro-brasileiras pode ser interpretada pelos
pais como uma intervencao na religiosidade do aluno,
sendo encarada como quebra nao sé do quinto como
também do primeiro dever, pois poder-se-ia alegar que
o professor estd se aproveitando “da audiéncia cativa
dos alunos para promover seus proprios interesses”.

Percebe-se, portanto, que os preceitos do projeto
contrariam principios bdsicos da Constitui¢ao Fede-
ral e das leis que regem a educa¢io no pais (RATIER,
2016; REIS, 2016; SOUZA e GONCALVES,
2016), bem como ofendem a dignidade humana ao
desqualificar discussées importantes na sociedade
(ARROYO, 2008; GOMES, 2008; MARCHAN;
FINK, 2016). O parecer do Conselho Nacional de

Educacio sobre as Diretrizes Nacionais para a Educa-

¢ao em Direitos Humanos, de 2012, ji defendia que
“todas as pessoas, independente do seu sexo; origem
nacional ou etnicorracial; de suas condi¢oes econo-
micas; sociais ou culturais; de suas escolhas de credo;
orientagdo sexual; identidade de género; faixa etdria;
pessoas com deficiéncia; altas habilidades/superdota-
¢ao; transtornos globais e do desenvolvimento tém
a possibilidade de usufruirem de uma educagao nao
discriminatéria e democritica” (CNE, 2012, p. 2). O
ESP torna isso invidvel.

E importante notar que embora o projeto se pre-
tenda neutro, apartiddrio e nao ideoldgico, o que ele
faz é defender ideologias profundamente arraigadas
nos setores mais conservadores da sociedade, que per-
deram espaco ao longo dos anos com o avango da cién-
cia e com a difusao de informagao a partir da relativa
democratizagao da internet. Sao ideologias que, nos
estertores da morte, debatem-se furiosamente para se
reerguer e, em muitos paises, o tem conseguido, gracas
a ascensao de forgas politicas afins.

Nao debater questoes de género ou étnicas hoje,
entre outras, ¢ voltar a negar o espago — ainda bastante
reduzido — duramente conquistado por brasileiros e
brasileiras que hd muito sofrem todo tipo de discri-
minagao. O ser humano tem forte tendéncia a temer
e negar o que lhe é desconhecido e s6 uma educagao
humanista, ampla e aberta & diversidade, que ajude
a entender o que para nés parece ser diferente, pode
criar as condi¢des necessdrias para uma convivéncia
respeitosa, pautada no reconhecimento do outro em
toda a sua idiossincrasia (FROMM, 2000; CHABOT;
CHABOT, 2005; ROGERS, 2009; HONNETH,
2011). Conforme ensina Freire, é preciso ser “profes-
sor a favor da luta constante contra qualquer forma
de discriminagao” (2011, p. 100). No momento em
que lutar contra a discriminagio e a favor dos direitos
humanos torna-se tabu, temos sinal claro de uma so-
ciedade doente.

Outro ponto a que gostariamos de chamar atengao
¢ a rejeicao do ESP a figura do professor e sua inces-
sante busca por criminalizi-la. Para seus idealizadores,
“professores de todos os niveis vém utilizando o tempo
precioso de suas aulas para ‘fazer a cabe¢a’ dos alunos
sobre questdes de natureza politico-partiddria, ideold-
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gica e moral”. Em grande parte, esta hipotética postu-
ra dos professores, como jé mencionamos, ¢ atribuida
a um compld orquestrado por Freire.

E fato que Freire defende que “ensinar exige reco-
nhecer que a educagao ¢ ideoldgica” (2011, p. 122).
E preciso ter em conta, porém, que ¢ falacioso asso-
ciar “ideologia”, neste contexto, com o conceito vulgar
de “doutrina, conjunto de ideias, crengas, conceitos e
assim por diante, destinada a nos convencer de sua
‘veracidade’, mas, na verdade, servindo a um incon-
fesso interesse particular de poder” (Zizek, 1996, p.
15). A leitura atenta da obra freiriana, e nao sua pueril
interpretagdo baseada em um par de pardgrafos des-
contextualizados, nos permite perceber que educagao
ideolégica caminha no sentido de uma percepgao cri-
tica da sociedade e das relagoes nela estabelecidas, de
uma emancipagio intelectual do ser humano, criando
as condigoes para que este opte conscientemente por
seu caminho, sem qualquer tipo de coloniza¢io ou
doutrinagao. Afirma Freire que é preciso ser professor
“a favor da decéncia contra o despudor, a favor da li-
berdade contra o autoritarismo, da autoridade contra
a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de
direita ou de esquerda” (2011, p. 100 — grifo nosso).
Por mais esfor¢o que se faga, é impossivel ler aqui uma
apologia doutrindria.

Conforme Ratier, a postura do ESP a respeito dos
professores embasa-se “em relatos esparsos ¢ em uma
pesquisa de 2008 encomendada pela revista Veja ao
Instituto CNT/Sensus” (2016, p. 31). Sem explicar a
metodologia da pesquisa, o instituto informa que 3
mil estudantes foram entrevistados e muitos “mencio-
nam citagdes predominantemente favordveis em sala
de aula a figuras com Lénin, Che Guevara e Hugo
Chdvez” (2016, p. 31). Essa informagio, ao conside-
rar-se que o Brasil conta com um universo de cerca
de 45 milhoes de estudantes, dificilmente é capaz de
apontar uma tendéncia, menos ainda de servir de in-
dicador definitivo para uma afirmagao tao categdrica
quanto a de que os professores, em sua maioria, s20
doutrinadores marxistas.

Na contramio das suposi¢des do ESP, Ratier traz
uma pesquisa do Instituto Datafolha, de 2014, que
“mostra que hd mais brasileiros afinados com ideias de-

fendidas pela direita (45%) do que a esquerda (35%)
em temas relativos a comportamento, valores e econo-
mia” (2016, p. 32), o que sugere um avango da direita
com relacio a anos anteriores. Além disso, citando tra-
balhos de outros pesquisadores, Ratier demonstra que

“o marxismo ¢, hoje, uma corrente ‘estrangulada’ na
academia” (2016, p. 39).

Por outro lado, é interessante refletir com Zizek
quando o filésofo se debruga sobre os chamados “me-
canismos extra-ideoldgicos”, como se autodefine o
ESP. Para o pesquisador, a0 examinar tais mecanismos,
“vemo-nos atolados até os joelhos no ja mencionado
campo obscuro em que a realidade ¢ indistinguivel da

ideologia” (ZIZEK, 1996, p. 20).

Os argumentos elencados pelo movimento, portan-
to, nao se sustentam diante de uma andlise minuciosa,
para além da leitura rasa das redes sociais. Assim, ao
tratar de ensino de linguas estrangeiras, defendemos
que ¢ fundamental o engajamento dos professores na
promogao de uma leitura critica do mundo, algo pos-
sivel a partir da perspectiva da Linguistica Aplicada
Ciritica, que ora apresentamos.

LAC e ECL: breve interludio

Ao desconstruir alguns conceitos do ESP e com
base na LAC, podemos pensar num ensino de linguas
a partir do que Street chama de Letramentos Sociais,
uma pritica que nio visa exclusivamente as estrutu-
ras rigidas da lingua-meta, mas que a coloca no palco
de uma sociedade em constante transformagio, num
contexto comunicativo e cultural, que exige reflexdo e
sentido critico.

Aprender uma lingua significa aprender “modelos
culturais de identidade e personalidade, nao apenas a
decodificar a escrita ou escrever com determinada ca-
ligrafia” (STREET, 2014, p. 154). Isso significa tornar
“explicitos desde o inicio os pressupostos e as relagoes
de poder em que tais modelos de letramento se fun-

dam” (STREET, 2014, p. 155).

A LAC, para Rajagopalan, é uma “linguistica vol-
tada para questoes priticas” (2013, p. 12), uma cién-
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cia que deve ter relevincia “para as nossas vidas, para
a sociedade de maneira geral” (2013, p.12). Bebe da
Teoria Critica de Frankfurt e assume que “as coisas po-
dem ser diferentes da maneira em que se encontram.
Ou melhor, ¢ possivel mudar as coisas, ao invés de nos
contentar em simplesmente descrevé-las e fazer teorias
engenhosas a respeito delas” (2013, p. 12).

Pennycook, autor de “Critical Applied Linguisti-
cs: A Ciritical Introduction” (2001), a pedra angular
da LAC, em texto publicado em 2006 dedica-se a
pensar além, no que chama de Linguistica Aplicada
Transgressiva. Para o autor, “transgressivo’ se refere a
necessidade crucial de ter instrumentos tanto politicos
como epistemoldgicos para transgredir as fronteiras do
pensamento e da politica tradicionais” (20006, p.82).
Assim, um ensino critico de linguas precisa considerar
que “a ordem social nao é somente linguagem, tex-
tualidade e semiose, mas é também corpdrea, espacial,
temporal, institucional, conflitante, marcada pelas di-
ferengas sociais, raciais e outras” (2000, p. 83).

Partindo desses conceitos e tendo em conta que
alguns dos pesquisadores mais renomadas da Linguis-
tica Aplicada dao énfase a importincia de se pensar a
lingua a partir do contexto social, na préxima segao
apresentamos uma proposta de trabalho em torno da
lingua espanhola.

ECL em acao

Nossa proposta de prética de lingua espanhola tem
como tema gerador o movimento #Niunamenos, um
coletivo feminista surgido em 2015 na Argentina,
apds o assassinato da adolescente Chiara Pdez por seu
namorado. Ela estava gravida e a comogao foi tremen-
da. A luta do coletivo se concentra, sobretudo, na de-
ndncia A violéncia contra as mulheres (MERCHAN;

FINK, 2016).

Para desenvolver a atividade, voltada a alunos de
nivel intermedidrio, utilizamos a plataforma online

ELO’ (Fig. 2), criada pelo professor Vilson Leffa.

ELO, Ensino de Linguas Online, além do repo-
sitério, incorpora também um sistema de autoria
para a criagio de diferentes atividades. [...] inclui
um cloze, uma atividade de sequéncia e as op¢oes
de multipla escolha e respostas curtas. [...] apre-
senta o jogo da memoria e uma atividade chama-
da Eclipse, de recuperacio textual. Na leitura de
textos, permite também acoplar um diciondrio.

(LEFFA, 2012, p. 181)

Na introdugao da proposta diddtica®, construimos
uma atividade de pré-leitura para estimular a reflexdo
sobre o tema e utilizamos um recurso chamado Padlet,
um mural eletrénico em que os alunos podem postar

Figura 2 — ELO
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Figura 3 — Introdugao
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Figura 4 — HeForShe
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pequenos “recados”, o que os induz a produzir textos
curtos em torno de suas percepgoes sobre o tema (Fig.
3). Em seguida, hd tarefas de compreensao auditiva e
de ampliagao de vocabuldrio.

Como jd discutimos, a intengao de um projeto de
ECL é permitir que o estudante consiga, utilizando a lin-

gua-meta, fazer relagoes de seu entorno social com a de
diferentes paises. Assim, apds algumas atividades em que
damos sequéncia a exploragao do tema #Niunamenos,
trazemos textos e infogréficos que discutem o Projeto
HeForShe (Fig. 4) da ONU, que estimula a conscien-
tizagao de homens para que lutem ao lado das mulheres
em prol das questoes de género e contra o feminicidio. O
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Figura 5 — Videoclipe de Chocolate Remix
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projeto tem forte agdo no Brasil. Nesta tarefa, o estudante
¢ convidado a realizar uma pesquisa comparativa sobre os
indices de violéncia contra a mulher no Brasil e na Argen-
tina, tendo a oportunidade de praticar algumas estruturas
de comparagio em espanhol.

Ao longo da proposta diddtica sdo, ainda, desen-
volvidas outras atividades com viés reflexivo e critico.
Por fim, trazemos um videoclipe do grupo de reggae-
ton argentino Chocolate Remix com a cangio “Ni
una menos’ (Fig. 5). As cangbes do grupo trazem re-
flexdes criticas em torno de questoes femininas e da
comunidade LGBTQ+. Os estudantes sao convidados
a pensar sobre a letra da cancdo e as fortes imagens
do videoclipe, procurando-se promover uma discussao
oral em torno do tema. Também é possivel ampliar
o debate estimulando a producio de poesias, versoes
criticas de cangoes e mesmo de videos ou videoclipes.

Eis, portanto, um breve exemplo de como é possi-
vel desenvolver um trabalho sério de ensino e pritica
de lingua espanhola utilizando-se o ECL. Longe de
ser doutrindria, a proposta visa abrir espago para um
debate lucido, em que todos possam expressar livre-
mente sua opinido a partir de suas préprias convic-
¢oes, com direito amplo ao contraditério.

Consideracoes finais

Nossa sociedade estd mudando rapidamente e nao
podemos fechar os olhos a isso. Como educadores te-
mos grande responsabilidade social. E preciso levar a
discussdo na sala de aula os temas que causam tensio
na sociedade. Pesquisar, refletir, debater e tornar a re-
fletir. Nao hd outra maneira de criar uma sociedade
mais justa e igualitdria, com amplo respeito as dife-
rencas. Ocultar-se por trds de um muro de preconcei-
tos ou fingir que determinados fendmenos sociais nao
existem nao fard com que desaparegam.

Para os professores de linguas estrangeiras nao é
mais possivel pensar num ensino similar ao de meados
do século XX, baseado na simples repeti¢do mecinica
de estruturas linguisticas mortas. A lingua é um ente
vivo e precisa ser contextualizada com a vida da socie-
dade. E reconhecidamente uma das ferramentas mais
poderosas da humanidade, capaz de ameagar, de ferir,
de violar, mas também de apaziguar, de orientar, de
acalentar. Usamos a lingua para nos comunicarmos
com 0s outros, para criar entendimento. Numa socie-
dade ainda tao desigual quanto a brasileira, o ensino
de linguas nio pode se restringir a meros paradigmas
verbais e, neste viés, os preceitos do ESP impéem um
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silenciamento que nio tem mais sentido no mundo
em que vivemos, um silenciamento que s6 aponta para
mais exclusio e mais desrespeito. O silenciamento, em
si, ¢ um ato de covardia. E preciso tomar a educagio
com coragem, sem medos e sem mordagas.
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Introducao

As tecnologias digitais de informagio e comuni-
cacao (TDIC) tém transformado a forma como vive-
mos e nos relacionamos, e as mudangas provocadas
pelos avangos tecnoldgicos também afetam o am-
biente escolar. Apesar disso, em geral, as instituigdes
de ensino ainda adotam o modo tradicional de ensi-
no, no qual predominam a transmissio de conheci-
mentos do professor aos alunos, como se estes fossem
meros espectadores (MORAES, 2002) — o que nos
parece uma contradi¢io, uma vez que a nova geragio
de estudantes jd nao percebe o mundo dessa forma.
Os jovens pertencentes a essa nova geragio, a Net
Gen (TAPSCOTT, 2008), nasceram em um contex-
to no qual dispositivos digitais e a comunicagiao em
rede estao culturalmente consolidados.

De acordo com Corréa e Mill (2016, p.631), a
“cultura educacional estd diretamente relacionada com
as tecnologias disponiveis e 0 uso que se faz destas no
campo educacional relaciona-se, dessa forma, as suas
potencialidades pedagdgicas” e segundo Oblinger e
Oblinger (2005), os jovens entendem que a tecnologia
faz parte de seu mundo, e por isso sentem facilidade e
conforto ao utilizd-la. Se os jovens que estio na escola
atualmente j4 utilizam TDICs para diversos aspectos
de sua vida pessoal, e se elas estao disponiveis para se-
rem utilizadas sempre que necessdrio, parece-nos con-
traditério questionar sua utilizagio em sala de aula.

Nos documentos reguladores da educagio, obser-
vamos a tendéncia de incentivo 2 inserc¢do das TDICs

A Formacao do Professor
e as Tecnologias Digitais

Guilherme Santin'
Luis Filipe Severgnini?

no ambiente escolar, como o seguinte pardgrafo reti-
rado da Base Nacional Comum Curricular de 2018:

Ao aproveitar o potencial de comunicagio do
universo digital, a escola pode instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interagio
e o compartilhamento de significados entre pro-
fessores e estudantes. (BRASIL, 2018, p. 59)

O que nos leva a compreender a inser¢ao das TDI-
Cs como um dos aspectos centrais da nova proposta da
educacio nacional. Porém, observamos, através de pes-
quisa realizada por Filho et al. (2017, p. 12), que pro-
fessores nao utilizam as TDICs de maneira adequada.

Os professores entrevistados mostraram enten-
dimento superficial acerca das possibilidades de
utilizacdo das TIC e das consequéncias desse uso.
Percebe-se o incentivo ao discente pela busca de
informacio, porém nio se mostra preocupagio
de como o conhecimento discente é elaborado a
partir das informagoes coletadas, especialmente na
Internet. Ou seja, a preocupagio é maior com a
aplicagio da ferramenta do que com aquilo que se
pode extrair da sua utilizagdo, quais sejam as dis-
cussoes e reflexées subsequentes que colaborario
para a melhor compreensio dos temas delineados.

A partir deste panorama, a proposta deste artigo é
investigar o papel das TDIC na educagio, observan-
do sua aplicagdo na formacgio e na atuacio docente.
Para cumprir nosso objetivo, escolhemos realizar uma
revisao bibliogrdfica narrativa, “apropriada para des-
crever e discutir o desenvolvimento ou o ‘estado da
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arte’ de um determinado assunto, sob ponto de vista
teérico ou contextual” (ROTHER, 2007, p. 1), a par-
tir das contribui¢oes mais recentes disponiveis nos re-
positérios de artigos acerca dessa temdtica. Para tanto,
utilizamos como palavras-chave os seguintes termos:
docéncia, formagao docente, formagao de professores,
tecnologias digitais e tecnologia educacional. Poste-
riormente, discutiremos os documentos cientificos se-
lecionados, com a finalidade de responder as questoes
norteadoras deste artigo: qual o papel das TDICs na
formagao do professor? A formagao do novo professor

o prepara para trabalhar com TDICs?

Tecnologias digitais na formagao docente

Entendemos a prética docente que inclui TDICs
como inovadora. Como afirmam Braga, Genro e Leite
(2002, p. 32) “uma prética inovadora nio o ¢ por in-
trodugio acritica do novo ao velho, e sim por guardar
em si o germe da ruptura’, uma ruptura que inclui “a
mudanc¢a que ndo é espontinea e surge em determi-
nadas circunstincias, em um ponto em que o todo se
obriga a mudar” (Ibid.). E contraposi¢ao aos diversos
institutos de ensino que entendem que TDICs nao
fazem parte do ambiente escolar, ao desautorizar que
estudantes portem aparelhos celulares na sala de aula.
Sendo assim, a pratica docente que pretende ser inova-
dora e se utilizar das TDICs deve partir de um ponto
onde o professor também jd se apropriou dessas tecno-
logias. Caiado (2010, p.28) corrobora essa concepgao:

Acreditamos, que enquanto o professor nio esti-
ver convencido da relevincia pedagdgica do uso
das TDIC na aprendizagem, e nio for ele mesmo
letrado digital, pouca ou nenhuma influéncia te-
rio os documentos oficiais e o LDP sobre sua
pratica pedagdgica, para que o aprendiz se bene-

ficie das TDIC.

Consideramos que essa apropriagao deva ocorrer na
formagao do docente, uma vez que esse ¢ um momen-
to no qual os futuros professores estdo inteiramente
dedicados a aprender e a desenvolver competéncias.
Portanto, questionamos: a formagao do docente ¢é
pensada para prepard-lo a utilizar TDICs como meio
no processo de ensino?

Observamos que dificilmente as TDICs aparecem
nos curriculos como constituinte no processo de en-
sino. Como afirmam Marfim e Pesce (2017, p. 19),
os “achados demonstram que, a excegdo de cursos ar-
ticulados diretamente a drea de tecnologia — princi-
palmente Informadtica, Fisica e Quimica — a maioria
da oferta de disciplinas que tematizam as TDIC estd
inserida como optativa’. Compreendemos que a in-
ser¢ao de TDICs no curriculo nao deve dar-se apenas
em disciplinas isoladas e na formagio continuada, pois
nesses casos ocorre uma simples instrumentalizacio,
por vezes esvaziada, dessas tecnologias.

Poucos alunos tém acesso as tecnologias em suas
escolas e mais reduzido ainda é o nimero de pro-
fessores que propéem atividades de aprendiza-
gem articuladas diretamente com as TIC. Quan-
do acontece, elas sio utilizadas numa perspectiva
instrumental, com cursos bdsicos em torno de
algum software, ou para fazer uma pesquisa na
internet, que em nada muda as dinimicas j4
instituidas pela escola e largamente criticadas;
também porque essas atividades, muitas vezes,
sao coordenadas pelos responsdveis pelos labo-
ratérios e nio pelos professores de sala de aula,
ou entio porque os professores nio possuem for-
magido para propor outras atividades, além das
tradicionais pesquisas. (BONILLA, 2010. p.43).

Elas devem estar presentes transversalmente nas
disciplinas de formagao especifica, como elemento es-
truturante e nio apenas como instrumento de trans-
missao, criando uma base pedagégica através da pré-
tica docente, onde o futuro professor possa apoiar-se
para realizar sua prépria prética suportada por TDICs.
Trata-se de um desafio aos programas de licenciaturas,
pois se entendemos que o professor s6 poderd utilizar-
-se das TDICs na pratica de ensino de maneira ade-
quada a2 medida em que se apropriar dessas tecnolo-
gias, e que essa apropriagao deve se dar dentro da sua
formagao como professor, entdo o docente responsdvel
pelo ensino do professor ji deve ser fluente nestas tec-
nologias e as utilizar no processo de ensino. Porém,
sabemos que este ndo ¢ o caso.

Nota-se, assim, que desde a publicagio das re-
comendagoes legais sobre inser¢io e problema-
tizagio das TDIC na formagio dos pedagogos
(BRASIL, 2000), pouco se avan¢ou quanto a
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insercdo critica, reflexiva e substancial de suas
potencialidades, posto que, de maneira geral, as
TDIC tém sido tratadas como uma espécie de
« A . k2 . 7. 7 .
apéndice” — seja nos Planos Politicos Pedagégi-
cos e nos curriculos, seja em sua utilizagio geral,
nas universidades e na orientagio dada aos licen-

ciandos. (MARFIM; PESCE, 2017, p. 21)

Se esta ¢ a realidade das TDIC na formagao dos
professores, pouco podemos esperar da sua atuagao.

Tecnologias digitais
na atuacao docente

Além de observar o papel das TDICs na formagao
docente, acreditamos que seja pertinente investigar seu
uso na atuagdo dos professores, pois entendemos que a
partir das prdticas deles serd possivel perceber mais facil-
mente se eles as tém utilizado de forma adequada. Mas
qual seria a forma adequada de utilizar tais tecnologias?

Da mesma maneira que De Si e Endlish (2014),
partimos do pressuposto de que a tecnologia é um
meio para efetivar a formagio humana na escola, o
que implica em pensi-la e pratici-la de maneira con-
textualizada, no intuito de potencializar e qualificar os
processos formativos e educativos. Nessa conjuntura,

Kenski defende que ¢

[...] preciso primeiramente considerar e definir
que tipo de educacio se deseja desenvolver e que
tipo de aluno se pretende formar [...] é necessd-
rio que, entre outras decisoes, sejam identificadas
entre as tecnologias disponiveis as que melhor se
enquadrem as propostas educativas da unidade
escolar (2010, p. 77).

No que tange a identifica¢io das tecnologias mais
adequadas as propostas educativas de uma unidade
escolar, Kenski pressupde uma proficiéncia no uso
dessas tecnologias por parte dos professores. Mas te-
riam os professores se apropriado delas a ponto de
discernir quais sao as mais adequadas para cada ce-
ndrio de ensino?

Podemos encontrar subsidios para responder essa
pergunta em um artigo que buscava sistematizar os

resultados preliminares de uma pesquisa realizada
junto as escolas da Rede Municipal de Educagao de
Curitiba (DE SA; ENDLISH, 2014). Nessa pesqui-
sa, foram investigados os conhecimentos adquiridos
pelos professores em cursos de formagao continuada
e a integracao de recursos digitais na escola no perio-
dode 2011 a2012. De modo geral, os autores obser-
varam que hd familiaridade com as TDICs por parte
dos docentes, mas isso ndo necessariamente significa
que eles apresentam condicao de apropriagao teérica
e metodoldgica do seu uso na escola (Ibid.).

Essa pesquisa sinaliza ainda que os recursos tec-
nolégicos sao primariamente utilizados como com-
plemento das atividades diddtico-pedagdgicas, com
o intuito de esclarecer os contetidos “formalmen-
te ministrados”. Para tanto, sio utilizados recursos
como videos, rddio, computadores (para pesquisas e
criagao de contetidos multimidia) e maquinas foto-
graficas (Ibid.). Além disso, os autores relatam que os
professores perceberam maior interesse nas ativida-
des por parte dos alunos. Levando isso em considera-
a0, e o fato de que os professores entrevistados nem
sempre se apropriam tedrica e metodologicamente
do emprego das TDICs em suas préticas, é possivel
que os recursos tecnolégicos estejam sendo utilizados
somente pelo seu aspecto de novidade — a tecnologia
pela tecnologia.

Outros aspectos que consideramos importantes
para a discussdo sdo os desafios e as dificuldades dos
docentes na utilizagao das TDICs. Ao escreverem so-
bre os desafios da escola em tempos digitais, Lunar-
di-Mendes, Souza Neto e Reis (2015) sugerem que
um dos maiores desafios para o uso de tecnologias
nas prdticas pedagdgicas escolares seja a inseguranga
por parte dos docentes. Os autores destacam também
que as principais dificuldades enfrentadas pelos pro-
fessores sdo: o confronto geracional entre docentes e
educandos, a formagao inadequada para os usos das
TICs, a falta de suporte e infraestrutura na escola,
e a falta de habilidade para manusear tais artefatos

(REIS; LUNARDI-MENDES, 2018, p. 299).

No que diz respeito ao confronto de geragoes, Al-
meida e Valente defendem que
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[...] os alunos se apropriam das tecnologias e con-
vivem harmoniosamente com o mundo digital de
um modo mais confortdvel do que os educadores
(professores, gestores, especialistas em educagio),
muitos dos quais se mostram inseguros em relagio
a essas tecnologias e demonstram pouco interesse
em incorpord-las ao curriculo e 4 pritica pedagé-
gica. (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p.27)

Essa perceptivel resisténcia dos educadores em ce-
der as necessidades tecnoldgicas dos jovens da Net Gen
¢ um problema dificil de se resolver, uma vez que ge-
ralmente hd uma significativa disparidade no dominio
das tecnologias por parte dos educadores em relagao
aos educandos, além de conflitos quanto a concepgao
de educagio e das préticas pedagdgicas.

Mais recentemente, Reis e Lunardi-Mendes
(2018) realizaram uma pesquisa qualitativa sobre o
uso das TDICs por professores com idades entre 18 e
29 anos. Essa pesquisa propicia uma perspectiva dife-
rente do assunto, uma vez que seus participes fazem
parte da Net Gen e foram selecionados justamente
por utilizar TDICs em suas prdticas docentes. Nessa
pesquisa, os participantes foram entrevistados acerca
de temas como ubiquidade, desafios da docéncia na
era digital, e integragao das TDICs na pritica peda-
gbgica (Ibid.). Ao analisar as entrevistas, os autores
identificaram trés perfis diferentes de professores:
iniciantes, professores recém-formados que utilizam
as TDICs em suas priticas, porém com certa insegu-
ranga; moderados, os quais utilizam recursos digitais
com maior intensidade, planejamento e intenciona-
lidade pedagdgica; e vanguardistas, os quais se sen-
tem confortdveis em utilizar as TDICs a ponto de
explorar produgoes colaborativas com seus educan-
dos, independentemente da estrutura ofertada pela
instituicao de ensino (Ibid.).

A partir dessas observagoes, percebemos que mes-
mo entre os jovens professores considerados proficien-
tes no uso das TDICs existem aqueles que ainda nio
se apropriam dos aspectos tedricos em suas praticas
(iniciantes). Em contrapartida, os professores com
perfis moderados e vanguardistas estio em sintonia
com aquilo que anteriormente definimos como uso
adequado das tecnologias.

Reis e Lunardi-Mendes (Ibid.) pontuam também
que a utilizagao mais intensa das TDICs pelos jovens
professores ndo estd apenas vinculada ao fato deles es-
tarem imersos na cultura digital; o fator principal que
os incentiva a desenvolver tais praticas estd associado a
proximidade que eles tiveram com as TICs durante a
licenciatura ou pés-graduacao. A partir disso, podemos
perceber que hd uma estreita relagao entre a formagio e
a pratica docente no que tange ao uso das TICs.

Conclusao

Atualmente, a utilizagdo de TDICs nos processos
de ensino e de aprendizagem ¢ uma realidade. Pode-
mos perceber também que hd uma tendéncia de que as
TDICs sejam utilizadas em maior escala, tornando-se
acessiveis a um numero maior de educandos, seja por
politicas publicas ou por meio da iniciativa privada.
Como pudemos observar no artigo de Reis e Lunar-
di-Mendes (2018), ¢ plausivel que as geracoes mais
recentes de professores, assim como as que ainda estao
em processo de formagao, sejam mais propensas a uti-
lizar as TDICs em suas priticas pedagdgicas. Apesar
disso, o nivel de proficiéncia desses professores estard
diretamente associado as suas respectivas trajetdrias de
formacio docente.

Além disso, observar o avanco das TDICs e as for-
mas nas quais elas tém sido utilizadas pelos professores
em suas priticas pedagdgicas nos permite perceber que
ainda hd uma defasagem em relago as transformacoes
do mundo moderno e suas respectivas demandas edu-
cacionais (MORAES, 2002, p. 3). E nos parece que
essa defasagem nao decorre apenas do distanciamento
entre docentes e educandos, da inaptidao para o uso
das TDICs ou da falta de infraestrutura das escolas.
Moraes (Ibid.) corrobora essa ideia ao defender que
as TDICs estao sendo empregadas apenas como “ca-
muflagem” para metodologias ultrapassadas de ensino,
nas quais os alunos sio espectadores, reprodutores de
informagao. Nessa conjuntura, podemos sugerir que
muitas das dificuldades tecnoldgicas enfrentadas pe-
los professores em suas préticas decorrem da auséncia
de uma formagao docente voltada para o uso dessas
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tecnologias nas escolas; em geral, sua formagao nao se
volta ao desenvolvimento de competéncias relaciona-
das ao emprego de tais artefatos tecnoldgicos.

H34 um conjunto amplo de problemas, de alta com-
plexidade, os quais decorrem de um paradigma educa-
cional ultrapassado, incapaz de atender as demandas
de uma sociedade interconectada. Percebemos que
para uma real implementagio da potencialidade das
TDICs ¢ necessdrio uma revisao da compreensao de
ensino, suportando uma visao mais abrangente que
oportunize tanto para professores quanto alunos uma
pratica inovadora, pratica esta que pode ser oportu-
nizada através da utilizacio das TDICs. Acreditamos
que o uso efetivo das TDICs em ambientes de ensino
— um uso contextualizado no sentido de potencializar
e qualificar os processos de formagdo e educacio -,
depende nio somente de uma formagio docente que
desenvolva nos professores as competéncias necessarias
para tanto: faz-se necessiria uma ruptura, tal como a
proposta por Braga, Genro e Leite (2002). Somente
em um cendrio inovador, no qual os educandos sao
considerados participes da constru¢ao do conheci-
mento, em vez de meros espectadores-reprodutores de
informagio, que as TDICs poderao ser utilizadas no
limite de suas potencialidades.
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A relevancia da Alfabetizacao
Ambiental na Educacao Infantil

Introducao

A infincia se mostra como periodo de grandes des-
cobertas para a crianca juntamente com a familia e a
escola. Segundo Oliveira (1996, p. 56) a crianca é um
ser social, o que significa dizer que seu desenvolvimen-
to se d4 entre outros seres humanos, em um espago e
tempo determinado.

A cada momento a educacio infantil se constréi e
se reconstroi se adaptando aos novos contextos histéri-
cos, ambientais e de desenvolvimento do ser humano.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular:

Essa concepgao de crianga como ser que ob-
serva, questiona, levanta hipéteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da a¢io e nas interagdes
com o mundo fisico e social nao deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um proces-
so de desenvolvimento natural ou espontineo.
Ao contririo, impoe a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as priticas pedagdgi-
cas na Educagao Infantil, tanto na creche quanto

na pré-escola (BNCC, 2017, p.34).

Assim retoma se a questao do desenvolvimento da
crianga no periodo da educagao infantil nos aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais. A crianca é
profundamente marcada pelo meio social em que estd
inserida.Para Flores et tal (2017) “[...] importante o
comprimento da sociedade brasileira na garantia dos
direitos das criancas de serem cuidadas educadas com

Cristiane Oliveira Velho'
Joelma Zatti dos Santos?

padrées de qualidade garantidos em leis, normas e pa-
receres [...]” Ela possui uma natureza singular que a
caracteriza como ser que sente ¢ pensa o mundo de
uma forma prépria.

Para Kuhlmann:

Pensar a crianga na histéria significa considera-la
como sujeito histérico, e isso requer compreen-
der o que se entende por sujeito histdrico. Para
tanto é, importante perceber que as criangas con-
cretas na sua materialidade, no seu nascer, no seu
viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da
histéria e nela se fazem presentes, nos seus mais
diferentes momentos. (1998, p. 32)

Num mundo complexo, como se apresenta na
contemporaneidade, a educacio infantil se constitui
como espagos de significados e conceitos que norteiam
as criangas nas suas descobertas e aprendizagens.

De acordo com Sambramo (2006, p.139):

Em se tratando de crianca e de desenvolvimento
infantil, parece-me evidente, na nossa cultura,
que os contextos a serem considerados devam ser
a familia e a instituicao educacional, nio somen-
te pela tradicdo imposta a esses ambientes, mas,
sobretudo por serem espagos privilegiados e, fre-
quentemente Uinicos, nos quais a vida cotidiana
infantil acontece.

Se os Centros de Educac¢io Infantil se apresentam
de tal importincia para o desenvolvimento da crianga,
essa etapa da educacio deve ser alicercada e embasada
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em uma visio globalizada, conectada com o mundo
natural e social, onde a crianga se constréi como cida-
dao ativo na evolucao educacional, moral e social.

A trajetéria da Educacao Infantil tem aspectos sin-
gulares, diferenciando-a das demais etapas da Edu-
cagdo. Segundo a Base Nacional Comum Curricular
traz como diretriz da educacio infantil na educacgao
basica: “Nas tltimas décadas, vem se consolidando, na
Educagao Infantil, a concepg¢ao que vincula educar e
cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel
do processo educativo”. (2017, p.32)

Nesta perspectiva, a educacio infantil se constréi
para oportunizar e avultar o interesse das criangas para
que experimentem, colecionem, perguntem para, nao
somente desenvolverem-se, mas para construir-se como
agente da sua prépria histéria. Sabe-se que para conhe-
cer esse mundo infantil é necessiria a compreensao das
caracteristicas e suas relagoes e implicagoes cotidianas.

Para Kuhlmann “¢ preciso qualificar a educagao
que queremos propiciar 4s criancas, que relagao esta-
belecer com as familias e que concepgao defender so-
bre as relagoes sociais e democrdticas ” (1998, p. 194).
Reconhece-se 0 quanto essas ideias sobre a realidade
acabam modificando-a, e nao se estd pregando aqui a
existéncia de uma realidade infantil, livre de experién-
cias anteriores e das teorizagdes.

Todavia por acreditar-se na interferéncia dos sen-
timentos, conceitos e preconceitos é que se aponta a
tomada de consciéncia destas representagbes como
primeiro passo necessdrio para intervengio pedagdgica
pautada e embasada. Portanto a crianga deve ser res-
peitada e valorizada como ser tinico em sua individua-
lidade e diferencas. Faz-se necessdrio um redimensio-
namento, uma nova visao pedagdgica na compreensao
da educacio infantil como a Base Nacional Comum
Curricular (p.36) tem como “[...] concepg¢ao de crian-
¢a como ser que observa, questiona, levanta hipéteses,
conclui, faz julgamentos [...]” essa concepgao traduz a
crianca do hoje que interage com o meio em que vive
e vice-versa.

A educac¢io infantil é um espago que proporcio-
na o interesse, a curiosidade e o bem-estar da crian-

ca. Para que o professor possa conhecer o mundo in-
fantil compreendendo as caracteristicas da infancia e
suas relagoes, implicagoes nas reflexdes do cotidiano
infantil dentro e fora do sistema educacional se torna
fundamental uma aproximagao do professor com o sa-
ber singular na educagao infantil para que o desenvol-
vimento dos saberes acontega de forma gradativa no
cotidiano infantil. Reconhece-se o quanto essas ideias
sobre a realidade acabam modificando-a, e nao se esta
pregando aqui a existéncia de uma realidade infantil,
livre de experiéncias anteriores e das teorizagdes. Toda-
via por acreditar-se na interferéncia dos sentimentos,
conceitos e preconceitos ¢ que se aponta a tomada de
consciéncia destas representagdes como primeiro pas-
so necessario para a intervengao pedagdgica com uma
abordagem atual, sem excluir temas transversais que
influenciam nossas vidas e das futuras geragoes.

Loureiro contribui com uma visio do sujeito trans-
formador da sociedade:

A educacio é um dos meios humanos que garan-
tam aos sujeitos, por maior que seja o estado de
miséria material e espiritual e os limites de op¢oes
dados pelas condigoes de vida, o sentido de reali-
zagio ao atuar na Histéria modificando-a e sendo
modificado no processo de construgio de alterna-
tivas a0 modo como nos organizamos e vivemos

em sociedade (LOUREIRO, 2006, p. 149).

Seguindo este pensamento podemos oportunizar
uma educagio transformadora e integrar a crianca na
sociedade para que possa transformar a realidade, o
meio em que vive e atuar em beneficio do meio am-
biente. Para Capra (2006) a alfabetizacio ecoldgica
assume o papel primordial para o desenvolvimento de
cooperacio para melhor compreender o ponto funda-
mental da alfabetizagao ecoldgica.

A amplitude da Alfabetizagao Ecolégica, propor-
ciona ao individuo, interpretar as agdes do meio
social com a natureza, ¢ problematizar os impac-
tos que esta gera, levando & formulagio de hipé-
teses, para que também construam suas proprias

solugoes (LAYRARGUES, 2003).

A busca do saber deve ser contextualizada com de-
mais saberes e pessoas, assim a natureza se constitui
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como o principio, centro de sustentagio da vida ao
nutrir e criar comunidades, tornando-se essencial na
importincia para formar sujeitos ecoldgicos, sendo
que nao pode existir o ser humano sem a natureza, e
para que possamos continuar vivendo no planeta Ter-
ra o cuidado com ele se torna primordial para atual e
futuras geragdes. Dickmann (2012) “com os constitu-
tivos da Educa¢ao Ambiental, pois tal concep¢ao sé
¢ inteligivel integrada ao mundo onde vivem os hu-
manos. Isso reafirma o principio da indissociabilidade
entre sociedade e natureza.

A educagio para a vida é altamente estimulante rea-
lizar essa conexao, faz com que as criangas estabelecam
vinculos com a natureza, formam cidadios realmen-
te comprometidos com a sustentabilidade da vida no
planeta. Supée-se que as escolas sejam espagos privile-
giados para a construgio de valores, conceitos, habi-
lidades e competéncias necessdrias ao enfrentamento
dos desafios da humanidade.

Segundo Dias:

EA ¢ um processo permanente no qual os in-
dividuos e a comunidade tomam consciéncia
do seu meio e adquirem conhecimento valores,
habilidades, experiencias e determinagio que os
tornem aptos a agir e resolver problemas ambien-
tais, presentes e futuros. (2004, p. 523)

A Educagio Ambiental se constitui como fator
primordial para a transdisciplinariedade fazendo
com que o sujeito ecoldgico se constitua com as in-
teragdes com o ambiente para Capra isso pode ser
desencadeado quando:

A educacio por uma vida sustentdvel estimula
tanto o entendimento intelectual da ecologia
como cria vinculos emocionais com a nature-
za. Por isso, ela tem muito mais probabilidade
de fazer com que as nossas criangas se tornem
cidadios responsdveis e realmente preocupados
com a sustentabilidades da vida; que sejam ca-
pazes de desenvolver uma paixao pela aplicagio
dos seus conhecimentos ecoldgicos 4 reformula-
¢io das nossas tecnologias e institui¢oes sociais,
de maneira a preencher a lacuna existente entre
a pratica humana e os sistemas da natureza eco-
logicamente sustentdveis.( CAPRA, 2006,p. 15)

Para tanto o conhecimento e o entendi-
mento da vida sustentdvel no planeta se
apresenta como fundamental para as fu-
turas geragoes terem a oportunidade de
conhecer o meio ambiente num todo.

Para Capra (20006. p, 14) a educagao para uma vida
sustentdvel [...] principios bdsicos da ecologia e, com
eles, um profundo respeito pela natureza viva, por
meio de uma abordagem multidisciplinar baseada na
experiéncia e na participac¢ao.

Nio basta somente falar e realizar algumas agoes
pertinentes a sustentabilidade do planeta consequen-
temente das nossas vidas, porém temos que assumir e
praticar o conhecimento ambiental para que posamos
melhorar o planeta.

Por isso da preocupagio de iniciar a alfabetizagao
ecoldgica na educagio infantil, sendo ela uma das eta-
pas fundamentais na vida das criangas que se apresenta
com um grande significado.

Consideracoes finais

Acreditamos que a educagio infantil se constitui
como uma etapa de suma importincia e significados
para as criangas. Pois é na infincia que as descober-
tas e aprendizados se apresentam mais significativos
e serao levados para toda a vida, proporcionando um
compartilhamento de saberes entre as criancas e os
adultos. Assim concordamos que a alfabetizagao eco-
légica que Capra (20060 apresenta ¢ importante na
formacio do sujeito ambiental, por ser um espago
social que facilita a compreensao do individuo na sua
relagio homem e natureza.

Por todos os pontos positivos que encontramos na
relagao da alfabetizagao ecoldgica na educacio infantil
sustentada e embasadas por autores que nos auxiliaram
nessa escrita construtiva, é que acreditamos que fun-
damentalmente a educagao infantil é uma etapa singu-
lar da educagio formal e nao formal para se desenvol-
ver o saber ecolégico. Pois quando mais conhecermos
o meio em que estamos inseridos suas fragilidades e
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potencialidades poderemos modificar a realidade am-
biental, social do planeta Terra.

Frente a realidade ambiental nossa postura deve
evidenciar o perfil do alfabetizado ecolégico, como um
sujeito que compreende a realidade humana e ambien-
tal do seu tempo, e procura modifici-la para melhor.
Assim alcangando os objetivos da Alfabetizacao Ecols-
gica aqui destacada na educagao Infantil, mas devendo
ser aplicada a todos os niveis de escolarizago, pois ser
um didlogo transdisciplinar rico e valoroso nos seus
diversos prismas.
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Carta aos leitores: desafio de

Caros leitores,

Em tempos globalizantes, de contextos digitais em
uma comunicagioconcisa dos e-mails, WhatsApp e
tantas opgoes tecnolégicas vazias, sucintas e descom-
prometidas, retornar as cartas como forma de estabe-
lecer didlogos que permitam realizar o movimento do
pensar,
social, econdmico e educacional, nao é uma tarefa facil.

contextualizado com o momento histérico,

A tradigao de escrever cartas remete hd tempos de
outrora. Revoluciondrios se expressaram com esta pra-
tica: Karl Marx e Friedrich Engels, Che Guevara e Fi-
del Castro. Por meio das cartas de Frei Betto ficamos
sabendo o que se passou nos pordes da ditadura no
Brasil. Elas, escritas por Marcel Nadjari, foram porta-
doras do horror do holocausto e do nazismo de Hitler
na Alemanha.

No exilio mexicano, Herbert de Souza, o Beti-
nho, expressa as saudades do Brasil e a apreensao com
relacdo a sadde, quando escreve a Otto Lara Resende,
que assumia uma cadeira na Academia Brasileira de
Letras. “Tenho inveja de vocé, que é imortal. Gostaria
de ter esta condi¢do para voltar ao Brasil” [...]°

Ao revisitar as palavras deixadas na Carta de Paulo
Freire aos professores4: ensinar, aprender, teoria, prati-
ca, experiéncias, leitura e escrita, é reafirmar atualida-
de de seu pensamento Paulo, pois provoca para uma
discussao que toma por base a educagao como um ato
politico, ou seja, um ato de compromisso e de respon-
sabilidade. Vocé afirmou que ¢é preciso desmistificar a
neutralidade do processo educativo, que leva a nega-

uma prdxis pedagogica

Sirlei Tedesco'
Aline Moreschi Vivan?

¢a0 da sua natureza politica.Em suas palavras é impos-
sivel, de um lado, uma educac¢io neutra, de outro uma
prética politica esvaziada de significagio educativa.

Nesta inspiragao, trazemos a pratica pedagégica de
uma escola pablica em um municipio do interior do
RS, que ao legitimar o pensamento de Paulo Freire,
constrdi sua prdxis através do didlogo como instrumen-
to para compreender as razoes de “ser” e de “ler” o
mundo enquanto pressupostos para formag¢ao de um
sujeito histdrico, critico, politico e emancipado. A pri-
tica dd-se através de imersdo em estudos sobre a cultu-
ra local em momentos de completo resgate histérico-
-cultural de comunidades locais e suas singularidades
contemporaneas. A partir dos conceitos trazidos pela
experiéncia do grande pensador Paulo Freire, cons-
tréi-se uma andlise do projeto “Rotas Comunitdrias”,
durante o segundo semestre de 2017. A prdtica do
projeto prevé visitas a todas as comunidades que fazem
parte do municipio de Fagundes Varela, viabilizando
momentos de encontro de identidades pessoais e
sociais em um resgate histdrico.

O Municipio de Fagundes Varela situa-se no Es-
tado do Rio Grande do Sul e possui uma populagao
de 2.700 habitantes. Nele fica a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Caminhos do Aprender,tinica da
rede municipal. Atualmente atende220 alunos desde a
educacio infantil (creche e pré-escola) até o 5° ano do
ensino fundamental e conta com uma equipe formada
por 28 professores, diretor, vice-diretor e orientador
pedagégico, além de uma equipe multiprofissional de
apoio (psicopedagdgico, psicolégico, nutricional e
sala de recursos).
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Os principios que embasam este ambiente educa-
cional, inspira-se nopensamento de Paulo Freire. Par-
te, portanto, de uma investigagdo temadtica para veri-
ficagdo do universo do aluno e dos modos de vida e
costumes da regiao, com o objetivo de perceber como
o aluno sente sua realidade. Assim, intenciona promo-
ver a horizontalidade na relag¢io educador-educando,
a valoriza¢ao da sua cultura e da sua oralidade. Estes
principios se relacionam com a construgio e desenvol-
vimento de projetos que objetivam proporcionar ao
educando condigoes favordveis para desenvolver suas
potencialidades, tornando-o, dessa maneira, um ser
criativo, critico, transformador e capaz de exercer a ci-

dadania (SPAGNOLO, 2013).

Através de processos pedagdgicos, a escola busca de-
senvolver as agoes que mantenham permanentemente
ativa a filosofia do educanddrio: “Prazer em ensinar,
prazer em aprender’. Dentre essas agdes,buscam-se
atualizagdes nos processos metodoldgicos, através de
estratégias diddticas, recursos tecnoldgicos, formagao
continuada e inovacdes no modo de fazer educagio.
Para Spagnolo (2013), nesse contexto, o papel da es-
cola se amplia: além de mediar e aproximar conheci-
mentos, considera os alunos nos seus contextos sociais,
ambientais e culturais, oferecendo condigoes para que
ocorram as aprendizagens através do ludico, brinca-
deiras orientadas ou livres, do acesso a tecnologia e da
exploragio da curiosidade, garantindo,dessa maneira,
a ampliacdo das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas, éticas, sociais e intelectuais.

A efetivacao de uma proposta de descobertas e ino-
vagdes no cotidiano escolar a escola envolve mais do
que questdes metodoldgicas, passa por questoes di-
retamente relacionadas aos referenciais epistemoldgi-
cos adotados pelo professor, ou seja, as suas crengas,
seus conceitos, seus pressupostos e tudo aquilo que
ele acredita que nesse processo também constituem
varidveis importantes. Dai a necessidade da formagao
continuada e do engajamento dos sujeitos que fazem
acontecer a educagao com as propostas da escola em
face dos avangos e mudangas que ocorrem na socieda-
de contemporanea.

Assim, a comunidade escolar Caminhos do
Aprender entende, pautada na visio de Paulo Frei-

re, que a educacio deve ser capaz de promover a au-
toconflanga e toda acio educativa deve ser um ato
continuo de recriacao e de ressignificagao de signifi-
cados enquanto condicao de possibilidade para uma
educacao conscientizadora e libertadora, dentro de
uma perspectiva continua de didlogo e reflexao sobre
a agdo com o objetivo de ampliar a visao de mundo e
a participacao ativa do individuo em todas as esferas
da vida em sociedade.

[...] é preciso que a educacio esteja — em seu
contetido, em seus programas e em seus métodos
— adaptada ao fim que se persegue: permitir ao
homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os
outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria. (FREIRE 1980, p. 39)

Nessa dire¢ao, docentes-discentes carregam a possi-
bilidade de compreender suas relagées com o mundo,
niao mais como realidade estdtica, mas como realidade
em transformagio, em processo; assim, sao estimula-
dos a enfrentar a realidade como sujeitos da préxis,
da reflexao e da a¢ao verdadeiramente transformadora
da realidade. Neste propésito, a Escola desenvolveu
a selegdo e a organizacio do contetido programdtico
em um trabalho conjunto de pesquisa do universo de
temas geradores5 para o desenvolvimento do Projeto
Rotas Comunitdrias, o qual tem por objetivo desper-
tar observar e perceber o significado de outras épocas
no passado; a compreender que as realidades histéri-
cas de determinada localidade e de seus habitantes no
tempo nao se dao isoladas do mundo, mas como parte
do processo histérico em que populagoes locais cons-
troem suas identidades culturais e sociais; que estas
identidades sao diversas e merecem respeito.

Por este principio, trabalhar uma perspectiva inves-
tigativa/problematizadora, de forma a inovar a maneira
de abordar determinados conhecimentos, despertando
o interesse dos alunos, para uma efetiva participagao
dos mesmos, envolvendo-os na construgao do saber.

Sobre o estudo da histéria local, os Pariametros
Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997, p.

40) apontam o seguinte:
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Os estudos da histdria local conduzem aos estu-
dos dos diferentes modos de viver no presente e
em outros tempos, que existem ou que existiram
no mesmo espago. Nesse sentido, a proposta para
os estudos histéricos é de favorecer o desenvolvi-
mento das capacidades de diferenciacio e identi-
ficacdo, com a inten¢io de expor as permanén-
cias de costumes e relagdes sociais, as mudangas,
as diferencas e as semelhancas das vivéncias cole-
tivas, sem julgar grupos sociais, classificando-os
como mais “evoluidos” ou “atrasados”. Como se
trata de estudos, em parte, sobre a histdria local,
as informagées propiciam pesquisas com depoi-
mentos ¢ relatos de pessoas da escola, da familia
e de outros grupos de convivio, fotografias e gra-
vuras, observagdes e andlises de comportamentos
sociais e de obras humanas: habitacoes, utensilios
caseiros, ferramentas de trabalho, vestimentas,
producio de alimentos, brincadeiras, musicas,
jogos, entre outros.

Portanto, a reconstrucio da histéria de um local ¢é
trabalho amplo, desencadeia um conjunto de forgas
no imagindrio individual e coletivo de todos. A histé-
ria ndo existe apenas nos livros, ela é real e viva. Pro-
move encontros, didlogo e observacoes, possibilitando
a preservaciao da memoria, a reconstru¢ao do passado.
Isto leva as pessoas a terem um novo olhar diante do
antigo, das marcas do passado. Este processo agrega
sentido a experiéncia e o aprendizado.

O projeto Rotas Comunitdrias surgiu da necessida-
de de integrar escola e comunidade, em uma perspec-
tiva de educar a partir da experiéncia vivida, resgate

MAPA TURISTICO DE
FaGUNMDES ViRRELS

histérico e pesquisa in loco. Durante o segundo se-
mestre de 2017, toda a semana foram realizadas saidas
para trés das dezenove comunidades que integram o
pequeno municipio de Fagundes Varela, no interior

do Rio Grande do Sul.

Todas as turmas da escola, independente da faixa
etdria, fizeram parte das expedi¢oes. Cada qual explo-
rava de acordo com seu potencial de pesquisa. Os pro-
fessores e criangas, instrumentalizados pelo didlogo e
com apoio de materiais de pesquisa, pranchetas, bloco
de anotagoes, caneta e 0 mapa do municipio, utiliza-
vam o transporte e seguiam rumo a localidades previa-
mente determinadas.

Em cada visita, uma familia da localidade aguarda-
va 0 grupo com um enorme contingente de informa-
¢oes, as quais provocavam observagoes, resgates e des-
cobertas, emergentes nos relatos. As criangas faziam
anotagdes que julgavam fundamentais, contribuiam e
questionavam suas curiosidades.

Paulo Freire afirmava que o verdadeiro objetivo da
educagdo ¢ “transformar o mundo”. Aprender a ler ¢
aprender a entender o mundo, isto é, ter acesso aos
tesouros de toda a literatura, a todo conhecimento
produzido e registrado de forma escrita. E aprender a
escrever significa mudar esse mundo, isto é, imprimir
nele sua propria experiéncia, seu ponto de vista, sua

Fonte: Projeto Rotas Comunitdrias, 2017.
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opinido. Uma vez comunicada esta palavra, o mundo
jd nao é mais aquele de alguns instantes atrds: sua agao
ja agiu sobre ele, j4 0 mudou. “A educagio é comuni-
cagio, ¢ didlogo, na medida em que nao ¢é transferéncia
de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores,
que buscam a significagao dos significados.” (FREIRE,
1983, p.69)

Voltar ao passado com os olhos do presente mobi-
lizava no grupo um sentimento de identidade e apon-
tava para a constru¢ao de projetos de futuro. Neste
sentido, o exercicio de problematizar, a partir da rea-
lidade concreta do sujeito e criar o conflito cognitivo
que o leve a recorrer a seu referencial, identificar o
que precisa ser mudado nesta realidade e, com base
num referencial cientifico, buscar os conhecimentos
necessdrios para, primeiro, compreendé-la, e poste-
riormente intervir na realidade.“Quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipédteses
sobre o desafio desta realidade e procurar solugoes.” (-

FREIRE.1979, p. 30).

A trama foi sendo construida, de maneira que
provoca a continuidade do projeto em uma segunda
edigao, a qual prevé aprofundamento no estudo das
histérias peculiares de cada comunidade.

Figura 1: Trama de relacoes conceituais

Percebeu-se que a dindmica do didlogo foi aberto
e favoreceu a aproximacio da comunidade e a escola
desencadeando um processo permanente de construir
préticas pesquisadoras fundadas numa “escuta sensi-
vel” e numa “compreensido ativa” (BARBIER, 1985)
da realidade.

A vivéncia da comunidade escolar Caminhos do
Aprender, tomando por base os ideais de Paulo Frei-
re tem pontuado caracteristicas relacionais, possibili-
tando a cria¢do de tramas conceituais que permitem
compreender e relacionar importantes conceitos. As-
sim,permitiu-se a andlise da relagao entre a ideologia
freireana e o Projeto Rotas Comunitdrias, evidenciada
em uma trama que busca a coeréncia entre sua propo-
sigao e as praticas realizadas.

Essa é uma trama aberta, isto é, possibilita outras
composi¢des que possam emergir no interesse da pes-
quisa e a compreensdo freireana. Observe-se que os
conceitos se articulam com o ponto central da trama
(DIALOGO) e que ¢é possivel estabelecer, também, di-

ferentes relagoes entre eles.

O didlogo, base para todo o Projeto Rotas Comuni-
térias, implica uma troca de saberes, mas nao se esgota
nela. E condi¢do para a construcio de conhecimento,
porque na situagdo dialégica a comunicagao entre os
sujeitos que estdo dialogando problematiza o objeto
de conhecimento, questionando, criticando, avalian-
do, trazendo novos aportes de informagao, enfim, am-
pliando as dimensées do que ¢ possivel saber sobre o
objeto a ser conhecido/reconhecido. Para Paulo Freire,
o didlogo ¢

[...] uma espécie de postura necessdria, na me-
dida em que os seres humanos se transformam
cada vez mais em seres criticamente comunica-
tivos. O didlogo ¢ o momento em que os seres
humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e a refazem (FREIRE,
2008a, p.123).

Por meio do didlogo, é possivel a construgao de co-
nhecimento de forma coletiva e colaborativa. O did-
logo, presente em situagdes de aprendizagem, com os
educandos, permite que a curiosidade espontinea da
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crianga - caracteristica antropoldgica do ser humano -
manifestada pelo comportamento de busca, de desco-
berta, se transforme em curiosidade epistemoldgica®.

A trama conceitual apresenta algumas condigoes
para o desenvolvimento do didlogo. Sao eles: escuta,
tolerincia, amorosidade e curiosidade. A escuta de que
nos fala Freire vai além da capacidade auditiva e da pura
cordialidade. Na medida em que aprendemos a escutar,
paciente e criticamente o educando, podemos passar
a falar com ele e nao falar para ele, como se fossemos
detentores da verdade a ser transmitida. Nessa perspec-
tiva, ¢ importante aprender a escutar o diferente. Essa
qualidade de escuta requer do educador o desenvolvi-
mento da tolerincia virtuosa, que nos ensina “(...) a
conviver com o diferente. A aprender com o diferente,

a respeitar o diferente.” (FREIRE, 2009b, p.59).

O amor também ¢ o fundamento do didlogo. Diz
Paulo Freire (2001, p. 80), “[...] se ndo amo o mundo,
se nio amo a vida, se nao amo os homens, nio me é
possivel o didlogo”. Mas nio se trata, segundo o autor,
de um sentimento ingénuo ou roméntico de afeigao,
ele se caracteriza por relagoes auténticas de respeito,
tolerancia e empatia entre pessoas que compartilham
ideais na busca da humanizagao. O didlogo s6 é possi-
vel com humildade, pois, quando existe o sentimento
de que cada um acredita ser superior ao outro, esses
nao podem tornar-se companheiros de “pronuncia do
mundo”. O didlogo requer confianga, fé no outro. Para
Paulo Freire (2001, p. 81) “nao hd também didlogo, se
nao hd uma intensa f¢é nos homens. Fé no seu poder de
fazer e de refazer, de criar e recriar”. Em outros termos,
sao condi¢oes para a prética do didlogo: escuta, silén-
cio, crenga no outro, respeito. Alia-se a essas condicoes
a esperanga critica, mobilizadora do didlogo. Portanto,
fundamentam o didlogo: o amor, a tolerncia, a hu-
mildade e a capacidade de escuta como contetdo e
atitude da prdtica educativa. A esperanga critica, por
sua vez, move o didlogo, pois o sujeito inacabado e
consciente do inacabamento tem uma prdtica dialégi-
ca, porque acredita na transformagio da realidade, ou
seja, “[...] a esperanga ¢ um condimento indispensdvel
a experiéncia histdrica. Sem ela, nao haveria histéria,
mas puro determinismo” (Freire, 2003, p. 72). Para a
relagao dialdgica ser estabelecida, um clima de abertu-
ra, de participagdo ¢ condi¢ao necessdria.

Uma vez que a escola se propde a construir cole-
tivamente a conscientizacio do inacabamento e a in-
conclusao do oprimido, criando possibilidades para
ser mais e superar os condicionamentos histéricos, al-
cangando assim a sua vocagao prépria: a humanizacio
(Freire), entao terd cumprido seu papel.

Este estudo possibilitou a verifica¢ao de que na me-
dida em que se assume uma proposta emancipatoria,
a escola se abre, aprendendo com seu entorno, valori-
zando a cultura local. Patriménio importante de um
povo, resultante dos conhecimentos compartilhados
entre os sujeitos de um lugar e que através do didlogo
auténtico, vai passando, e sendo recriada, de geragao
em geracao.

Somente uma prdtica pedagdgica que possibilite o
conhecimento da realidade social situa os sujeitos na
dimensao de descobridores e indagadores da realidade.
No momento em que o ser humano comegar a desvelar
o oculto e decodificar mensagens manipulatérias, ele se
assume como ser histérico comprometido com a tarefa
de libertagao social, denunciando o modelo desuma-
nizante. Francisco Weffort (2009, p.19) acrescentaria
que “a grande preocupagao de Paulo Freire ¢ a mesma
de toda a pedagogia moderna: ‘uma educagao para a
decisao, para a responsabilidade social e politica”.

A aproximagio da comunidade e a escola permitiu
a escola ver a si mesma como parte integrante da co-
munidade, e, reciprocamente, dessa reconhecer a esco-
la como uma instituigao sua, da qual pode participar
e cuidar. Neste movimento a escola em estudo, por
sua vez, revelou-se como unidade aberta 4 sua comuni-
dade: buscou sistematicamente construir um processo
de educagao que considera as diferengas e semelhangas
relacionadas a especificidades de cada sujeito que faz
parte da comunidade, as necessidades e os anseios dos
que ela assiste, visando realizar uma educa¢io de qua-
lidade direcionada para o resgate histérico, cultural de
sua realidade e para a superacio de seus conflitos. En-
volver os sujeitos escolares em uma dindmica perma-
nente de reconstru¢ao da memdria local reconhecé-los
como participante do processo de investigagao e nao
considerd-los apenas informantes possibilita uma re-
lacao de troca. A troca de saberes entre os sujeitos da
pesquisa (pesquisador e pesquisado), que se unem para
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realizi-la, permite que todos os envolvidos se reconhe-
cam como produtores desse conhecimento.

A vocé caro leitor, nesta carta expressamos uma
experiéncia que nos revelou a possibilidade de uma
educagio fora da caixa, ou seja, sair do lugar comum,
preconizando a melhoria das préticas educativas. Do-
ravante concluiremos nosso didlogo pelas imagens que
falam por si s6.

Figura 2: Visita exploratéria do Campand-

rio de Nossa Senhora do Rosdrio

Fonte: arquivo E.M.E.F Caminhos do Aprender, 2017.

Figura 3: sistematizacio de dados cole-
tados na visita em Sio Pedro.

Fonte: arquivo E.M.E.F Caminhos do Aprender, 2017.

Figura 4: registro em arte da visita a Capela de Monte Bérico.

Fonte: arquivo E.M.E.F Caminhos do Aprender, 2017.

Figura 5: brincando e explorando o es-
paco na Capela de Sao Pedro.

Fonte: arquivo E.M.E.F Caminhos do Aprender, 2017.

Registrar os momentos significativos com emogio
¢ reviver com toda intensidade e compartilhar cada
experiéncia é construir uma possibilidade de educar
com sentido. Freire (1996) nos diria que a alegria nao
chega apenas no encontro do achado, mas faz parte
do processo da busca. E ensinar e aprender nio pode
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.
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Educacao Infantil numa

perspectiva Ethomatematica

Introducao

Este trabalho apresenta uma proposta de pesquisa
do Programa de Mestrado Académico Ensino, promo-
vido pela Universidade do Vale do Taquari - Univates.
Objetiva-se, por meio dela, analisar quais as contri-
buigoes pedagdgicas da etnomatemadtica na Educagao
Infantil com criangas de 4 e 5 anos de uma escola lo-
calizada em Lajeado/RS.

A justificativa pela escolha da temdtica estd embasa-
da em percepgoes acerca da pouca exploragio na drea
da etnomatemadtica na Educacio Infantil. Com a fina-
lidade de buscar as pesquisas recentes nesta temadtica,
analisou-se os periddicos na drea de ensino, utilizando
os descritores etnomatemdtica e Educagao Infantil e
identificou-se apenas duas dissertagoes que abordam
essa temdtica, ambas do Programa de Mestrado em
Ciéncias Exatas da Univates. Partindo desse pressu-
posto, enfatiza-se que esses dois estudos, de Rodrigues
(2010) e Souza (2015), desenvolvidos no referido Pro-
grama, foram fundamentais na escolha deste tema pois
possibilitaram refletir sobre as diversas possibilidades
de atrelar a etnomatemdtica 2 Educacao Infantil.

Referencial tedrico

Nesta se¢ao, destaca-se a tendéncia da etnomatema-
tica, com base nos estudos de Ubiratan D’Ambrosio,
considerado o “pai da etnomatemdtica’. Em alusdo a
essa afirmagdo, Wanderer e Knijnik (2008) apontam

Sabrina Monteiro’
leda Maria Giongo?

que essa perspectiva no campo da matemadtica surgiu
por volta dos anos de 1970, através dos estudos de
D’Ambrosio. Este, por sua vez, enfatiza que cada su-
jeito traz consigo raizes culturais desde que nasce, pro-
venientes de sua casa, da vizinhanca e da comunidade
na qual estd inserido. Mas, segundo ele, quando esse
sujeito chega a escola, geralmente ocorre uma substi-
tuicdo dessas raizes, desde a Educac¢io Infantil.

Ao iniciar seus estudos, D’Ambrosio buscava, por
meio de suas pesquisas, “entender o saber/fazer ma-
temdtico ao longo da histéria da humanidade, con-
textualizado em diferentes grupos de interesse, comu-
nidades, povos e nag¢oes” (D’AMBROSIO, 1998, p.
17). A partir disso, pressupde-se que cada individuo
encontra-se imerso em um campo de fazeres e saberes
préprios de cada cultura, criando, assim, suas préprias
explicagoes e resolugdes para os problemas enfrentados
no seu cotidiano.

Refletindo sobre um panorama histérico, D’Am-
brosio (1998, p. 10) aponta que desde a época dos gre-
gos a Matemdtica é considerada uma ciéncia incontes-
tada e universal. Conforme o autor, com o surgimento
da antropologia, a partir do século XX, se comecou a
entender de que forma outras culturas refletiam “so-
bre a natureza do pensamento matemdtico, do pon-
to de vista cognitivo, histérico, social e pedagdgico”
(D’AMBROSIO, 2002, p. 16-17), fato destacado por
ele como tardio. Dessa forma, ao longo da histéria da
humanidade, a etnomatemdtica pretendeu basear suas
teorizagdes quanto ao fazer matemdtico em diferentes
povos e organizagoes culturais.
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Concomitante a isso, D’Ambrosio (1998, p. 5)
define a etnomatemadtica como a “arte ou técnica de
explicar, de conhecer, de entender nos diversos con-
textos culturais”. Assim sendo, torna-se imprescin-
divel identificar técnicas e habilidades utilizadas por
diversos grupos culturais, objetivando buscar, conhe-
cer, explicar e entender o mundo no qual esses sujei-
tos estao inseridos, inferindo, dessa forma, métodos
e materiais préprios de sua cultura. Pode-se entender
também como uma perspectiva de transmissao da
matemdtica cultural de um grupo, para os individuos
que a ele pertencem.

Partindo dos estudos apresentados por D’Ambro-
sio, Wanderer e Knijnik (2008, p. 556) explicitam a
importincia do “[...] exame das matemadticas produzi-
das pelos mais diversos grupos sociais, especificamente
suas formas de organizar, gerar e disseminar os conhe-
cimentos (matemdticos) presentes em suas culturas”.
Dessa forma, ratifica-se a importincia desses saberes
matemdticos para os grupos culturais, uma vez que
nio sio efémeros, e sim, construidos e instruidos de
geragdo para geragdo, tornando-se algo significativo e
marcante para a sua identificagao.

Em sua pesquisa de Mestrado, intitulada “Matema-
tica, Educagao Infantil e jogos de linguagem: um estudo
etnomatemadtico’, Rodrigues (2010) objetivou produzir
novos olhares sobre a etnomatemdtica vinculada a Edu-
cagao Infantil. Ela destacou que havia diversas possibili-
dades de estudo vinculadas a essa vertente de “produzir
novos olhares sobre a educagao matemadtica no Ambito
da Educagao Infantil, e em especial examinar os jogos
de linguagem que emergem quando um grupo de alu-
nos [...] sao confrontados com situagoes propostas pela

professora” (RODRIGUES, 2010, p. 8).

Essa pressuposi¢io complementa-se com os estudos
de D’Ambrosio (1990), que enfatiza que com a etno-
matemdtica é possivel compreender como a matemadti-
ca ¢ culturalmente utilizada por todas as pessoas, desde
criangas até idosos, ao longo do tempo. A vista disso,
evidencia-se a importincia de realizar aproximacoes en-
tre essas duas vertentes no ensino das criangas pequenas.

Dessa forma, Souza (2015, p. 35) destaca que “[...]
trabalhar a etnomatemadtica no cotidiano do aluno da

Educagao Infantil nao ¢ algo tao ficil, pois cada uma
das criangas possui suas particularidades”. Entretan-
to, é possivel identificar suas aptidoes e facilidades de
compreensao e, a0 mesmo tempo, possibilitar que vi-
venciem e compartilhem experiéncias do seu dia a dia
em sala de aula. Em consonéncia com o supracitado,
relacionando o cotidiano das criancas “[...] desde a
Educagao Infantil, as criancas podem perceber que as
ideias matemdticas encontram-se inter-relacionadas e
que a matemadtica nao estd isolada das demais dreas do

conhecimento” (SMOLE et al., 2003, p. 13).

Finaliza-se esta segdo, ratificando que os estu-
dos, principalmente os de Rodrigues (2010) e Souza
(2015), fizeram a autora refletir sobre as diversas pos-
sibilidades de vincular a etnomatemadtica a3 Educacio
Infantil, uma vez que, através da pesquisa, espera-se
contribuir nesse campo. Assim sendo, enfatiza-se que
os argumentos apresentados por essas duas pesquisa-
doras foram fundamentais na escolha desta temdtica.

Contexto e detalhamento
das atividades

Com base no meu objetivo inicial de pesquisa, qual
seja, analisar quais as contribui¢des pedagdgicas da et-
nomatemdtica, irei me valer de uma abordagem de
pesquisa com cardter qualitativo. Para Biklen e Bog-
dan (1994), esse tipo de abordagem define-se pela pro-
dugio de dados de modo descritivo, sendo que cabe,
ao pesquisador, ser o principal produtor do corpus.

Nessa perspectiva, Ludke e André (1986) j4 enfati-
zavam que a abordagem qualitativa possibilita ao pes-
quisador, dentro de uma determinada realidade, ficar
frente ao objeto de estudo, uma vez que isso permite
realizar um levantamento de informacoes, conceituar e
classificar os dados obtidos. Dessa forma, através desse
tipo de pesquisa ¢ possivel fazer uma investigacao de
dados inerentes a um grupo de sujeitos, desde que o
pesquisador seja ativo, atento e esteja envolvido naquele
espaco em que os participantes estao inseridos. Minayo
(1992) complementa as afirmagdes, ressaltando que tra-
balhar com a pesquisa qualitativa possibilita trabalhar
com um universo de significados e a¢oes subjetivas que
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interferem nos fendmenos do dia a dia. Assim, essa pes-
quisa ndo ¢ limitada em varidveis numéricas, como a
pesquisa quantitativa, e sim, em razoes, valores e atitu-
des, ou seja, na subjetividade humana.

Dessa forma, diante do que os autores afirmam,
propoe-se realizar uma pesquisa qualitativa, por en-
tender que o meu problema de pesquisa remete a um
tema que contempla aspectos subjetivos e que a des-
crigdo de episddios ou situagdes observadas mostra-se
mais potente. Conforme Bogdan e Biklen (1994), a
abordagem qualitativa abarca diferentes tipos de pes-
quisa. Busco, entao, desenvolver uma pesquisa do tipo
etnogrifica, pois “é uma tentativa de descrever uma
cultura” (ANDRE, 1998, p- 19). Assim, a agdo de
pesquisar, em especial na educagdo, leva-me a com-
preender a pesquisa como uma prética social, cunhada
de saberes e fazeres, com a finalidade de compreender
uma cultura, entendendo suas crencas e valores.

Como pretende-se desenvolver a pesquisa na pers-
pectiva da etnomatemdtica, com abordagem emer-
gente, nao ha garantias a priori. Da mesma forma,
também nio tem como descrever como serio as inter-
vengdes pedagdgicas. Nessa perspectiva, para a produ-
¢ao de dados serd utilizado os seguintes instrumentos
de pesquisa: observagoes dos alunos dentro e fora da
sala de aula, entrevista semiestruturada com a profes-
sora titular e as criangas, roda de conversa, didrio de
itinerancia, filmagens e fotografias.

A escolha por esse tipo de pesquisa justifica-se pelo
fato de que o campo da pesquisa é uma Escola Muni-
cipal de Educagdo Infantil (EMEI), situada em Lajea-
do, Rio Grande do Sul, pois estdinserida em um bairro
onde hd predominancia de habitantes oriundos de cida-
des de porte menor, que vieram em busca de melhores
oportunidades de emprego, consequentemente hd uma
miscigenacio de etnias (alemaes, italianos e agorianos).

A escola comporta cerca de cento e quarenta crian-
cas, de quatro meses até cinco anos, distribuidas em
seis turmas, com 27 funciondrios. O hordrio de fun-
cionamento ¢ das 6h30min até as 18h30min. Consi-
derando que, conforme jd relatado, a intervengao, se
aprovada, vai ocorrer na turma com criangas de 4 ¢ 5
anos, composta de 25 alunos. Cabe destacar também

que escolhi essa turma, por conhecer a professora titu-
lar, diretora e muitas criangas que ali estao.

Analise e discussao do relato

Para a anilise de dados, sera utilizado a Andlise
Textual Discursiva, preconizada por Moraes e Galiazzi
(2007). Essa técnica de andlise pode ser compreendi-
da como um “processo de desconstrugio seguido de
reconstrugio, de um conjunto de materiais linguisti-
cos e discursivos, produzindo-se, a partir disso, novos
entendimentos sobre os fendmenos e discursos inves-
tigados” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 112). Por-
tanto, essa estratégia metodoldgica proporciona aos
pesquisadores um olhar mais extensivo ao analisar os
dados coletados.

Sobre esse tipo de andlise, Moraes (2003, 192) jd
enfatizava que “[...] pode ser compreendida como um
processo auto-organizado de constru¢ao de compreen-
a0 em que novos entendimentos emergem de uma se-
quéncia recursiva de trés componentes”. Estes compo-
nentes apresentam trés fases distintas: a unitarizagao, a
categorizagao e a captura dos emergentes.

A desmontagem de textos, primeira etapa, tida
como a unitarizagao, acontece quando o pesquisador
analisa os materiais produzidos de forma cuidadosa
e aprofundada, selecionando os mais oportunos. Se-
gundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 132), os dados sao
“recortados, pulverizados, desconstruidos, sempre a
partir das capacidades interpretativas do pesquisador”.

Nessa fase, o pesquisador deve ter total atengao.
Deve estabelecer interpretagdes diversas para um
mesmo registro escrito e analisar das mais diferentes
maneiras os dados coletados, para, assim, poder deter-
minar as unidades de significados. Nessa perspectiva,
Moraes e Galiazzi (2007) destacam que a fragmenta-
¢ao dessas unidades necessita ter o todo como refe-
réncia; portanto, a fragmentagio nio deve gerar des-
contextualizagio dessas unidades. Cabe destacar que,
de acordo com Moraes e Galiazzi (2006, p. 125), “a
unitarizagao representa um movimento para o caos, de
uma desorganizagdo de verdades estabelecidas. A cate-
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gorizagao ¢ o movimento construtivo de uma ordem
diferente do original”.

Partindo dessas consideragoes, acontece a categori-
zagio, tida como segunda fase, na qual acontece o esta-
belecimento das relacoes entre as unidades de andlises.
Pretendo utilizar uma abordagem indutiva de constru-
¢ao de categorias. Nesta abordagem, as categorias sao
produzidas a partir da andlise dos textos, sendo que as
categorias ndo vém prontas; é o pesquisador que deve
produzi-las através de pressupostos que irdo defender
suas hipéteses de trabalho. Essas hipéteses auxiliam na
construgdo de argumentos, objetivando as aproxima-
¢oes dos resultados das pesquisas (MORAES; GALIA-
771, 2007).

E nesse sentido que os autores supracitados salien-
tam que atingir a convic¢o de uma pesquisa de qua-
lidade implica em atingir uma profundidade maior de
interpretagdo. Dessa forma, acredito que esse tipo de
andlise e através da triangulagio de dados, ¢ apropria-
do para o tipo de pesquisa que pretendo desenvolver,
uma vez que nela irei propor interlocugoes das catego-
rizagdes produzidas com as teorizagdes jd existentes.
Cabe destacar que essa triangulagdo garante a cientifi-

cidade da pesquisa.

Considera-se que, por meio desta investigacao, seja
possivel identificar quais sao os temas de interesse de
um grupo de criangas de 4 ¢ 5 anos da Educagio In-
fantil e de que forma permitem contemplar tépicos
de interesse de criangas no planejamento pedagdgico.
Espera-se, também, analisar de que modo os interesses
das criangas podem promover o ensino de matemdtica
no contexto da Educagao Infantil.
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Educacao no Ensino Superior no Brasil:
reflexdes sobre Estratégias de
Ensino e o papel do professor

Introducao

As primeiras escolas superiores do Brasil datam
de 1808, como um modelo de ensino de formacao
profissionalizante. Segundo Sampaio (1991), o Esta-
do controlava quais instituigdes seriam criadas, seus
objetivos, os programas e até o curriculum.

Houveram muitas intervencoes do Estado na esco-
lha dos dirigentes das institui¢oes, visando os beneficios
individuais politicos o que desvalorizou e desqualificou,
desde a sua origem, o ensino superior no Brasil. Infe-
lizmente esta situagdo perdura até os dias atuais, uma
vez que as reformas educacionais e as Leis nao possuem
uma continuidade e nao visam o interesse comum da
sociedade, mas sim interesses partiddrios.

Com a Proclamagio da Republica, em 1889, as
mudangas sociais refletiram no ensino, permitindo a
criagdo de institui¢oes privadas. Neste novo cendrio
a educagio é ampliada e sao criados novos cursos,
onde até entio s6 haviam cursos de direito, medicina
e engenharias (SAMPAIO, 1991). Nas trés décadas
seguintes a Proclamagao foram criadas cinquenta e
seis novas escolas privadas de ensino superior.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) de 2015 (dltimo senso
disponivel) no Brasil existem 2364 institui¢cdes de en-
sino superior, com mais de 32 mil cursos.

Stéfani Mano Valmini'

Conforme dados do INEP, de 2015, o niimero de
ingressantes é praticamente trés vezes maior que o de
concluintes, sendo 3.195.181 ingressantes e 1.152.458
concluintes. Se observarmos, no grafico abaixo, sao
mostrados dados de 2009 4 2015 e o ndmero de con-
cluintes praticamente nao sofreu alteragoes ao longo
destes anos.

O que nos revelam tais diferengas, apresentadas no
grifico acima? Por que a distingao de nimeros entre
ingressos e concluintes? As possibilidades de respostas
incidem desde a dificuldade financeira para concluir
um curso no ensino superior, mudangas de cursos,
jornadas de trabalho que dificultam a frequéncia na
instituicado de Ensino Superior. Como podemos ver
0s motivos sdo externos e pouco ou nada o docente
pode intervir. No entanto, nosso estudo busca pesqui-
sar estratégias na sala de aula que possam estimular o
discente do Ensino Superior a esperangar suas perspec-
tivas estudantis diante de tantos empasses para a sua
conclusio do Ensino Superior, mobilizando referén-
cias para propor novas estratégias de ensino.

Objetivos

Analisar bibliografias referentes as estratégias de
ensino e formagao de docentes no ensino superior,
corroborando para um olhar critico sobre a profissao
professor e seus desafios.
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Figura 1 — Ingressos x Concluintes no Ensino Superior (Dados INEP)
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Fonte: elaborada pela autora.

Referencial teodrico

Estratégias de Ensino

Para iniciarmos a reflexdo sobre as estratégias de
ensino, trago questionamentos propostos pela autora
Anastasiou:

Considerando que os alunos, a cada ano, chegam
a universidade trazendo novas e diferenciadas ex-
periéncias em sua histéria de vida, poderemos es-
tar atuando na “formatacio” da aula utilizada des-
de o descobrimento do Brasil e proposta na Ratio
Studiorum, em 15992 Como trabalhar as relacoes,
os nexos, a constru¢do de quadros tedricos pré-
ticos previstos nos curriculos universitdrios, alta-
mente complexos, superando a forma tradicional
de relago entre professor, alunos e conhecimento?

(Anastasiou e Alves, 2004, pdg. 1).

Para o primeiro questionamento nao hd davidas da
resposta, com certeza nao podemos trabalhar em nos-

sas salas de aula na mesma formatagao dos colégios je-
suiticos do século XVI. A renovagio é necessdria, mas
como saimos deste aprisionamento de costumes?

Veja se vocé observa alguma semelhanga do ensino
que recebeu com o dos colégios jesuitas. Nos colégios os
exercicios, as licoes e as disputas serviam para verificar o
aprendizado, a organizagio e estrutura era prefixada no
“manual” Ratio Studiorom?, eram prescritos padroes de
comportamentos ¢ boas maneiras, havia separagao por
classes visando o ensino simultineo e de forma homo-
génea, e a criacdo de hordrios fixos para as aulas.

Pesquisando a histéria nos deparamos com mui-
tas situagoes parecidas, ou no pior dos casos iguais,
de cinco séculos atrds, percebe-se assim o quanto esta
cultura estd enraizada em nossas vidas escolares.

Para modificarmos este cendrio primeiro precisamos
entender o papel do docente nio como um simples
conteudista que prepara materiais (slides, apostilas, tex-
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tos, etc.), mas sim como um profissional mediador que
proporciona um processo de envolvimento entre os seus
alunos na construc¢ao destes saberes.

Segundo Anastasiou (2004), a metodologia tradi-
cional, principalmente sendo exercida pela memoriza-
¢ao (modelo usado nos colégios jesuitas), nao é mais
suficiente hoje para dar conta dos profissionais que
necessitamos. Sendo assim, a autora propde uma me-
todologia dialética onde “o docente deve propor acoes
que desafiam ou possibilitem o desenvolvimento das
operagdes mentais’, 0 passos necessirios para propor-
cionar esta aprendizagem sao: a mobiliza¢do, a cons-
trugao e a sintese.

Tomando como base as a¢des de mobilizagao, cons-
trugao e sintese, o docente deve elaborar estratégias
para as suas praticas diddticas que contemplem estas
agoes e com isso proporcionem possibilidades aos alu-
nos de construir, descontruir e reconstruir conceitos,
e desta forma tornar efetiva a aprendizagem, ou como
citado pela Anastasiou, a ensinagem.

E importante deixar claro, que nao ¢ pelo simples
fato do docente utilizar estas estratégias que serd bem
aceito pelos alunos. Os alunos estao acomodados e
confortdveis no seu papel de assistir aulas expositivas,
onde o contetido estard pronto e disponivel e nao re-
quer maiores mobilizacoes.

Esta ruptura de paradigma é urgente, é preciso fazer
aulas e nao dar aulas. O fazer ¢ o fazer junto, ambos
mobilizados, dispostos e inteiros neste processo. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) citam que
a educagao, deste século, baseia-se em quatro pilares,
que favorecem este fazer:

e Aprender a conhecer: pressupde combinar uma cultura geral
suficientemente extensa e a possibilidade de trabalhar em
profundidade alguns assuntos;

* Aprender a fazer: pretende que cada pessoa adquira competéncia
que a torne apta para enfrentar diferentes situacoes;

* Aprender a viver com os outros: implica trabalhar em equipe,
compreender o outro, perceber a interdependéncia, realizar
projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos;

* Aprender a ser: pretende que cada pessoa possa desenvolver
melhor sua personalidade, suas capacidades e sua autonomia.

Obviamente que para haver esta ruptura sao ne-
cessdrias modificagées em obrigatoriedades como as
dos livros diddticos e programas fixos que precisam ser
executados e até mesmo em aplicagoes de avaliacoes
externas para verificagao do aprendizado.

A possibilidade de inova¢io no processo de apren-
dizagem no Ensino Superior poderd acontecer aliando
a reflexao dos contetdos relacionados a prdtica, para
que acontega a interiorizagdo do conhecimento. Sa-
lientamos que o planejamento das a¢oes no cotidiano
escolar é imprescindivel para a extragio de sélidas con-
clusdes por parte do aluno. Nada disso serd suficiente
se a agdo do ensino estiver isolada do espaco e tempo
em que se realiza.

Sdo necessérias as criagdes de pontes entre conhe-
cimento sistematizado, os saberes da prética social
e a cultural onde acontece o ato executivo (Cunha,
2007). Para isso devemos fazer uma pratica pedagé-
gica calcada no didlogo e na flexibilidade, flexibilida-
de no sentido de respeitar o desenvolvimento indivi-
dual da aprendizagem.

Em algumas institui¢oes este processo é algo mais
natural e habitual do que em outras, por jd ocorrem
processos como experiéncias sistematicas. Porém mes-
mo que a institui¢do nao seja impulsionadora desses
processos, o professor tem a autonomia necessdria para
implementagio de estratégias diferenciadas (Anasta-
siou, 2004).

As estratégias das aulas, segundo Anastasiou
(2004), precisam considerar o principio dialético, ou
seja, serem baseadas em didlogos a fim de formar uma
parceria entre alunos e professores para um efetivo fa-
zer aulas. Sempre objetivando a efetivagio do maior
ndimero de operagdes mentais, em um processo cres-
cente de complexidade do pensamento.

As contribuigoes dos alunos podem ser feitas de ma-
neira individual, perante o coletivo, ou ainda em duplas
ou grupos. Seja individual ou coletiva é fundamental
que o professor acolha a construgao dos conhecimentos,
para que ele se sinta confiante e motivado a participar.
Afinal a sala de aula ¢ o lugar para se errar e aprender
com os erros, construir e desconstruir saberes.
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Quadro Estratégias de trabalho

Estratégia

Descricao

Aula Expositiva Dialogada

Exposicao do contetido com a participa¢io ativa dos estudantes. Questiona-
mentos, interpretagdes, discussoes do objeto de estudo. Superagio da passivi-
dade e imobilidade intelectual.

Estudo de Texto Escolha de um material, acessivel aos estudantes, mas que a0 mesmo tempo
proporcione desafios. Pensamento critico, busca de informagoes e exploracio
de ideias.

Tempestade Cerebral Estimulagao da geracdo de novas ideias, sem filtros ou andlises de certou ou

(Brainstorming) errado, mas sim valorizando a criatividade e a imaginacio. Construgao de

uma rica teia de relages/conexoes.

Mapa conceitual

Construgio de um diagrama que indica a relagio dos conceitos de maneira
hierdrquica. Neste também temos a elaboragao de uma teia relacional dos
conceitos estudados.

Lista de Discussao por
meios informatizados

Técnica que pode ser utilizada a distincia por ser por meio eletronico. Onde
a partir de um tema sejam aprofundados os estudos e discussdes com a cons-
trucdo e elaboracio de sinteses.

Semindrio

Espago para que grupos discutam um tema ou problema. Para sua realizagao ¢
necessdria uma preparagao dos parte dos envolvidos, e é de vital importincia
uma sintese integradora do professor ao final das apresentacoes.

Solugao de Problemas

Enfrentamento de uma situagao nova exigindo pensamento reflexivo, critico e
criativo diante dos dados da descrigao do problema. Possibilita a praxis refle-
Xiva e perceptiva, a problematizagao, a criticidade na identifica¢ao da solugao,
e a totalidade.

Fonte: Baseado em ANASTASIOU, 2004).

Para um maior entendimento de como construir
essas aulas dialéticas e mobilizadoras, no quadro abai-
x0 apresento uma selecao das principais estratégias de
trabalho descritas na obra de Anastasiou (2004).

O Papel do Professor

Se as estratégias e prdticas de trabalho precisam
ser modificadas, o papel do professor também precisa
acompanhar estas mudancas. Pode-se dizer que a pro-
fissio docente é uma profissio que estd em constante
movimento, em agao, seu exercicio nunca € estatico e
permanente, mas sempre um processo (Cunha, 2007).

No ensino superior, grande parte dos professores
sao profissionais que possuem graduagoes, especiali-
zagbes em suas dreas especificas, muitos com sélidas
carreiras proﬁssionais nestas mesmas areas, porém nao
possuem uma formagio pedagdgica.

O resultado disso ¢ a repeticao dos modelos hist6-
ricos, isto ¢, “toma como base das suas decisoes peda-
gbgicas as experiéncias que teve ao longo de sua for-
macio estudantil. Essa condi¢ao dificilmente favorece
inovagoes na perspectiva da ruptura epistemoldgica’

(Cunha, 2007).
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Embora, culturalmente, se entenda que qualquer
pessoa pode ser um professor pela origem histdrica
do magistério, com uma forte ligacio a vocagao ou
sacerddcio, é imprescindivel entender que a docéncia
¢ uma atividade complexa, que requer saberes espe-
cificos, mas também diversas habilidades racionais e
emocionais (Ibid).

A solu¢io para este impasse é o investimento na
formagao dos professores universitdrios, afim de pro-
porcionar reflexdes sobre o seu fazer docente que pos-
sibilitem a ruptura epistemoldgica.

Como salientado por Veiga (2010), a forma-
¢do docente é “uma agdo continua e progressiva que
envolve vérias instincias e atribui uma valorizagao
significativa para a prética pedagdgica, para a expe-
riéncia, como componente constitutivo da forma-
¢ao”. Portanto, a sua formacao visa “a emancipacio e a
consolidagao de um coletivo profissional autdnomo e
construtor de saberes e valores préprios”.

A identidade do professor, que segundo Névoa, “¢
um espago de construgio de maneiras de ser e estar na
profissao”, conta com trés dimensées fundamentais:
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional.
Na imagem abaixo, uma sintese dos fatores que cons-
tituem esta identidade profissional.

A construgdo desta identidade se faz a partir da
significacio social da profissao, da revisao constante
dos significados sociais e da revisao das tradigoes (Pi-
menta, 1999).

Metodologia

O presente artigo ¢ uma revisao bibliogrifica so-
bre temas relacionados 2 Docéncia no Ensino Supe-
rior. Segundo Vianna (2001), para avan¢armos em um
campo de conhecimento é necessdrio primeiro conhe-
cer o que ja foi realizado por outros pesquisadores.

Figura 2 — Identidade Profissional do Professor

Fonte: Baseado em Névoa Moita
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A revisao bibliogréfica é essencial para sabermos o
estado atual dos conhecimentos de determinado tema,
as suas lacunas e a sua contribui¢do para o desenvolvi-
mento do conhecimento (Lakatos e Marconi, 1991).

Consideracodes

Sabemos que ¢ preciso renovar, modificar as estraté-
gias de trabalho tanto no ensino superior, como no bé-
sico, no hd mais espaco para aulas rigidas, inflexiveis,
somente expositivas onde o professor é o detentor do
conteudo, de verdades e a posi¢ao do estudante é pas-
siva, s6 recebendo e memorizando.

Como destacado por Levy:

O que deve ser apreendido nio pode mais ser
planejado, nem precisamente definido de manei-
ra antecipada. Os percursos e os perfis de com-
peténcia sdo, todos eles, singulares e estd cada
vez menos possivel canalizar-se em programas ou
curriculos que sejam vilidos para todo o mundo.
Devemos construir novos modelos do espago dos

conhecimentos. (Levy, 2000, pdg.12)

As estratégias de trabalho sintetizadas neste artigo podem ser-
vir de norte aos professores para comegar a sua jornada de mu-
danga, de ruptura epistemoldgica e parar de somente reproduzir
os modelos histéricos.

A docéncia deve ser vista como uma atividade complexa que
exige diversos saberes: os especificos, os pedagdgicos, ¢ os saberes
construidos nos espagos da experiéncia (VEIGA, 2010). E para
serem desenvolvidos estes saberes sio necessdrios investimentos
na formagao dos professores. “Os saberes sobre a educa-
¢do e sobre a pedagogia nao geram os saberes pedagdgicos. Estes
s6 se constituem a partir da prética, que os confronta ¢ os reela-

bora” (PIMENTA, 1999, pég. 26).

Pensando especificamente no ensino superior, o trecho de
Cunbha, sintetiza esta nova relagio entre ensinar e aprender no
ambito universitério. E importante ressaltar que isto s6 serd atin-
gido através da construcio da identidade profissional do profes-
sor em conjunto com as mudangas das préticas de trabalho, onde
nio usaremos mais o termo dar aulas, mas sim um fazer aulas.

Estudar a aula universitdria é fazer um recorte na
trajetéria de todos nds, ¢ favorecer a possiblida-
de de construir uma nova universidade, delinear

um novo patamar tedrico-metodoldgico, e assim
contribuir para a constru¢io de uma nova rela-
a0 entre o ensinar e o aprender na qual a cogni-
a0, o afeto e a ética sejam companheiros de uma
significativa jornada. (CUNHA, 2007, pdg. 92).
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Ensino Médio, historias infantis
e Saude Publica: oportunizando
aprendizado - relato de experiéncia

Introducao

Compreendemos que os adolescentes chegam no
ensino médio, na maioria das vezes, sobrecarregados de
informacoes, preocupados com os exames de ingresso
no meio académico, o que torna algumas disciplinas
pouco proveitosas em relagio ao aprendizado. Dessa
forma, por que nao poderemos propiciar ao discen-
te, novas metodologias que favorecam a ludicidade e
aprendizado? Observam Pozo e Crespo (2009, p.23)
que a perda de sentido do conhecimento cientifico
nao s6 limita sua utilidade ou aplicabilidade por parte
dos alunos, mas também seu interesse e relevincia. De
fato, como consequéncia do ensino recebido os alunos
adotam atitudes inadequadas com os préprios fins da
ciéncia, que se traduzem sobretudo em falta de motiva-
¢do ou interesse pela aprendizagem da disciplina. Sabe-
mos que professores que aplicam ideias construtivistas
ao ensino-aprendizagem, admitem que esta nao ocorre
somente pela memorizacio, mas pela intensa atividade
mental do aluno. Dessa forma, realizou-se uma pratica
pedagégica com o objetivo de oportunizar aos discentes
de ensino médio, especificadamente 3° ano a constru-
¢ao de histérias infantis a partir do estudo realizado em
sala de aula em relagao as diferentes patologias e seus
agentes etiolégicos virus, bactérias e protozoarios, pro-
duzindo um acervo de informagées que poderio ser
utilizadas na biblioteca da escola pelos alunos do ensino
fundamental. E mister a compreensio da importincia
do docente em instigar seus alunos a produzirem ma-
teriais que estimulem e reforcem o aprendizado, utili-
zando diferentes metodologias que facilitem a conexao
entre conhecimento cientifico e popular.

Cisnara Pires Amaral’

Referencial Tedrico

No contexto educacional vivenciamos aprendi-
zagem na sala de aula, em momentos determinados,
favorecendo apenas alguns alunos, assim precisamos
expandir o conceito de aprendizagem desfragmentan-
do os conhecimentos através de prdticas, incentivo a
leituras que nio podem ser realizadas em momentos
pré-estabelecidos, onde ¢é necessdrio vencer curriculos
determinados, concluindo que existem diferentes si-
tuacoes de aprendizagens e que determinados alunos
precisam de atencio, estimulagio e desafios.

Entende-se como desafio o fato de compreender que
a leitura favorece a aprendizagem a partir de histdrias
contextualizadas, instiga a curiosidade, munindo os dis-
centes de conhecimentos cientificos que passam muitas
vezes despercebidos. Piasi e Araujo, 2012 observam a
importancia de desenvolver metodologias que permi-
tam estabelecer procedimentos e atividades envolvendo
leitura nas aulas de Ciéncias, favorecendo a construcio
de uma visio de mundo, que se apresenta como um
todo formado por elementos inter-relacionados.

Perante essa realidade, os contetidos trabalhados no
ensino médio, especificadamente em relagao a patolo-
gias relacionadas aos diferentes reinos de seres vivos,
poderao ser relevantes do ponto de vista social e ter
reflexos na realidade a sua volta?

Para responder essa pergunta, poderemos obser-
var a diferenca entre aprender dentro de um contexto
imagindrio ou aprender através de uma aula exposi-

Ebook do | SIBFORP & Il JIPPGE - BR/AR
27 a 30 de agosto de 2018
UCS - Universidade de Caxias do Sul - RS - Brasil

Painel Tematico 02
Pensando Fora da Caixa:
Discussdes sobre Educacdo



Ensino Médio, histdrias infantise Saude Publica: oportunizando aprendizado — relato de experiéncia

100

tiva, onde ocorrem mondlogos relacionados a deter-
minados contetidos, dificultando o processo ensino-
-aprendizagem.

E fundamental perceber que as disciplinas de Cién-
cias ou Biologia, possuem em seus curriculos contetidos
que favorecem prdticas pedagdgicas, e poderao se tornar
atraentes entre os discentes, visto que muitos contetdos
estio relacionados na midia constantemente.

Assim sendo, a leitura é uma préitica bdsica para
todas as dreas do conhecimento, “a prepara¢ao de um
leitor efetivo passa pela ado¢ao de um comportamento
em que a leitura deixe de ser atividade ocasional para
integrar-se a vida do sujeito como necessidade impe-
riosa de que decorrem prazer e conhecimento” (SA-

RAIVA, 2001).

Miguez (2009) salienta que o ato de ler atualiza o pro-
cesso revelador da arte da palavra desenvolvendo a ex-
pressao do sujeito leitor numa dimensao critico-reflexiva.

Desse modo, o intuito é estimular o aprendizado
através de leituras prazerosas que facam a conexio
entre conhecimento cientifico e cotidiano. Sabemos
que o aprendizado nao ocorre em todos os momentos.
Pozo e Crespo, 2009 observam que muitos professores
assumam, quando ensinam, que seus alunos apren-
dem tao mal quanto um computador, uma vez que,
paradoxalmente, a aprendizagem escolar tende a exigir
dos alunos aquilo para o que eles estdo menos dotados:
repetir ou reproduzir as coisas com exatidao.

A ideia bdsica ¢é evitar a reproducio sem criticidade
e compreensdo. Portanto, cabe ao aluno nio somente
memorizar, mas também fazer relacoes e atribuir sig-
nificados aquilo com que toma contato nas situagoes
de ensino-aprendizagem (CAMPOS; NIGRO, 2009,
p. 56). E para realizar essa conexdo necessita que o
docente propicie novas ferramentas de ensino.

No universo da educac¢io formal, alguns autores,
como Castro e Jimenez-Alexandre (2000), Pérez e Car-
valho (2012) e Puig, Torija e Jimenez-Alexandre (2012)
defendem o emprego de problemas e/ou de questoes
sociocientificas para as aulas de Ciéncias, pois esse tipo

de proposta possibilita o envolvimento dos estudantes
e promove a cultura cientifica. Além disso, alegam esses
autores, que esse tipo de aula desenvolve nos alunos a
argumentagao e a resolucao de problemas.

Esse é o desafio para o educador, tornar sua aula
prazerosa, a partir de situagoes cotidianas que poderao
ser vivenciadas pelos docentes, estimulando fic¢do e
realidade através do uso da literatura.

Metodologia

Para a realizacio dos trabalhos, os 28 discentes
regularmente matriculados na Escola de Educacio
Bésica da URI foram divididos em grupos, levando
trés meses para a produgao de sua histéria, desenvolvi-
mento de capa e pesquisa bibliogrifica, contando com
6 horas/aulas utilizadas na escola e reuniées entre os
grupos que ocorriam fora do contexto escolar.

A pesquisa ocorreu com o auxilio de livros de Bio-
logia, poligrafos da escola, sites de noticias e artigos no
site de busca Scielo, auxiliados pela professora regente
da disciplina. Todas as informagdes necessirias foram
utilizadas para o desenvolvimento das histérias infan-
tis a partir das patologias mais constantes em nossa re-
gido, lembrando que deveriam utilizar da imaginagao
para criar uma histdria que pudesse ser trabalhada pela
professora do 6° ano do ensino fundamental.

Para as produgdes, os discentes escolheram as pato-
logias estudadas durante as aulas para a produgao da
histéria, sendo abordado os seguintes temas: febre ama-
rela, giardiase, cdlera, dengue, toxoplasmose, tenfase
e meningite. Durante a andlise de dados, utilizou-se
questiondrio semiestruturado, onde foram analisados:
a dificuldade na produgio da histéria, compreensio
sobre a patologia da doenca, a busca de informacoes
relacionadas as principais doengas evidenciadas na re-
gido, e a satisfagao em realizar a construgao de um livro
infantil. Quanto as gravuras, um dos grupos produziu
suas imagens através de desenhos produzidos por uma
das autoras; os outros, utilizaram imagens da internet,
sendo que todas foram referenciadas.
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As histérias foram repassadas para professora, que
fez a primeira leitura em relagio a patologia e suas
formas de atuacio, apds ocorreu a revisao bibliogrs-
fica pela professora de Portugués do educanddrio. Os
livros (anexol) foram produzidos em um Centro de
Copias ligados a Universidade, nao possuem ISBN e
foram disponibilizados para a biblioteca da Instituigao
para serem trabalhados pela professora de Ciéncias.

Resultados e Discussao

A seguir resultados apresentados a partir da aplica-
bilidade do questiondrio na turma:

Tabela 1 — Faz referéncia a dificuldade
na producio da obra literdria

Vocé encontrou dificuldade na produgio
da histéria infantil?

Sim 9
Nao 19
Total de alunos 28

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto a dificuldade na producao dos livros, perce-
be-se que 67% nao tiveram dificuldades em criar uma
histéria, organizaram-se e a partir de uma ideia inicial
o grupo manteve a linha de dissertagao. Outros, 24%
sentiram dificuldade inicial na organizacio do grupo
e na aceitagdo das ideias relacionadas. Relataram que
a dificuldade se manteve até que um dos alunos resol-
veu iniciar a produgao e os demais mantiveram a ideia.
Outro fato foi o cumprimento dos prazos estabeleci-
dos pela professora, que auxiliou na organizacio dos
grupos, além de observarem que o uso da imaginagao
fez com que os componentes se aproximassem e cada
um contribuisse com um fragmento do texto. Baldi
(2009) acredita que para fazer diferenga significativa
em relacao a leitura uma proposta tem de contemplar
diferentes modalidade de leituras simultineas, numa
frequéncia e intensidade capazes de envolver alunos e

professores completamente. Ou seja, nio sao trabalhos
isolados com um ou outro texto, ou mesmo com pro-
jetos que englobam vérios textos e temdticas interes-
santes que irdo reverter posturas e desenvolver capaci-
dades essenciais, mas, sim, trabalhos sistematizados e
constantes, que se sustentem no tempo de escolarida-
de dos alunos, ampliando seu repertério e permitindo
que se aprofundem e avancem.

Compreende-se a importincia da imaginacio, o
estabelecimento de relagdes entre os pares, a partilha
de conhecimento entre o grupo para que as ideias se
tornassem familiarizadas, alcangando os objetivos do
trabalho. Corroboram Piasi e Aratdjo (2012) durante
a elaboragao das hipéteses, das propostas de investiga-
¢ao e de suas investigagdes, as criangas argumentam,
raciocinam e discutem suas ideias e resultados, ouvem
a explicagdo do outro, organizam suas ideias e as ideias
do grupo, constroem seu conhecimento.

Em relagao a pergunta dois, relativa a compreensao
da patologia escolhida para a produgio, observa-se os
seguintes resultados:

Tabela 2 — Relata a dificuldade entre os
conhecimentos cientificos sobre a patologia

Para compreender a patologia
escolhida em sua obra, vocé utilizou:

Biblioteca da Escola e 23
Universidade

Sites na Internet 5

Total de alunos 28

Fonte: Elaborada pela autora

Em relagio a compreensio sobre a patologia das
doengas escolhidas notou-se que 83% dos discentes
nao apresentaram dificuldade, e obtiveram todas as in-
formacoes na biblioteca da escola e universidade, 17%
utilizaram sites de busca na Internet. Deve-se enume-
rar que um dos conteddos relacionados ao terceiro ano
do ensino médio sao as parasitoses, fato que torna os
assuntos conhecidos pelos alunos. Como o questioni-
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rio era semiestruturado, os alunos poderiam citar suas
dificuldades, uma das quais a dificuldade de utilizar o
site de busca Scielo, pois as doengas pesquisadas eram
muito especificas e estes ndo compreendiam situagoes
relacionadas a sintomatologia. Durante a organiza-
¢ao do trabalho, a professora deixou claro que aque-
les grupos que buscassem as informagoes na internet
deveriam garantir que as mesmas fossem provenien-
tes de artigos, pois deveriam ter o cuidado em relagao
ao repasse de informagoes. Esse fato deve justificar a
quantidade de alunos que buscou livros na biblioteca
da instituicio.

Assim sendo, ¢ fundamental que o professor pro-
picie novas ferramentas de aprendizado, tornando o
contetdo de sua disciplina sistematizado, agucando a
curiosidade e a capacidade de critica em relagao aos
temas propostos. Para Névoa (2014) existem quatro
varidveis que estruturam um século de escola - profes-
sor, aluno, conhecimento e espago — estao em muta-
¢ao acelerada: novas relagdes entre os sujeitos; novas
matrizes para aceder ao conhecimento e interpretar o
mundo; novas ecologias que reivindicam novos espa-
¢os; novas fungoes e maior pluralidade de vozes; novas
temporalidades mais marcadas pelo significado do que
pelo relégio; vao convocando novas politicas e sempre,
mas sempre, exigem um bom professor.

A questao trés foi respondida pelos grupos, totalizan-
do uma amostra de 7 conjuntos, onde se distribuiram
os 28 discentes. A pergunta aborda como foi realizada
procura de informagoes relativos a casos esporddicos,
surtos ou epidemias relacionadas ao tema escolhido.

Tabela 3 — Faz meng¢ao as fontes utiliza-
das pelo grupo para a pesquisa:

Para a escolha da patologia o grupo usou:

Jornais da cidade e regido 3

Informagoes das redes de 4
telecomunicagées ou redes sociais

Total de alunos 7

Fonte: Elaborada pela autora

Observa-se que os grupos utilizaram as pdginas dos
informativos (jornais) da cidade e regido para observar
a prevaléncia das doencas escolhidas, como eviden-
ciou-se com a escolha do tema Toxoplasmose devido a
um surto vivenciado na cidade vizinha Santa Maria, e
os casos de Febre Amarela e Dengue em nossa cidade.
Interessante salientar que alguns grupos escolheram
temas relacionados a falta de saneamento bdsico, tema
bem evidente nas redes de telecomunicacoes, relacio-
nado a parasitoses de alta prevaléncia em todas as re-
gioes do Brasil.

Por estes motivos, os sujeitos da educagao precisam
entender a escola como algo vivo, onde se vivenciam
valores, onde se interage, se aprende, se constrdi co-
nhecimento de maneira dialégica, envolvente, onde
se aprende fazendo, sentindo, interagindo (DALLA
COSTA et al, 2017).

Desse modo, torna-se imprescindivel que os dis-
centes tomem conhecimento sobre assuntos aborda-
dos na midia, tornando-se apto a discutir e discernir
sobre assuntos relacionados ao seu cotidiano, princi-
palmente os relacionados as questoes de satide publi-
ca. A capacitagao da comunidade e dos individuos por
meio da informagao e do desenvolvimento de habili-
dades pessoais e sociais é exemplo de a¢do promotora

de satde (ESTANISLAU; BRESSAN, 2014).

A tabela quatro relata a satisfacao em realizar a ati-
vidade proposta.

Tabela 4 — Evidencia resultados em relacio a satisfacio e
aprendizado em relagdo a produgio da obra literdria

Vocé acredita que o trabalho foi prazeroso e auxi-
liou no conhecimento e aprendizado?

Sim 28
Nao 0
Total de alunos 28

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto a satisfagao, conhecimento e aprendizado
em relagdo a produgio da obra literdria constata-se
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100% de aprovagao. Como os discentes deveriam jus-
tificar suas respostas, observou-se que tiveram dificul-
dades no inicio da atividade, pois acreditaram ser um
trabalho sem contetdo e muito infantil. Acredito que
o acompanhamento dedicado pela professora regente
agucaram a criatividade, além de garantir que todas
as informacoes relacionadas possuissem embasamento
tedrico coerente. Durante as andlises dos questiond-
rios notou-se alguns recadinhos como “obrigada por
nos proporcionar a atividade”, “amei escrever livro in-
fantil”, “acho que irei virar escritora’, “aprendi muito
com essa atividade”, “foi muito gratificante”, “fico feliz
em saber que uma crianga ird ler minha histéria”, “ a
atividade conseguiu relacionar histéria infantil e co-
nhecimento do livro diddtico”, “compreendi a relagao
entre doenga e desequilibrio ambiental” , “ gostaria de
apresentar a histéria na Feira do Livro do municipio”.

Interessante observar que a atividade proporcionou
aprendizado, conhecimento cientifico, trabalho em
grupo, porém ressalta-se a importincia do acompa-
nhamento e da elaboragao da proposta diddtica para
que a atividade tenha significado e auxilie o processo
de aprendizado. Segundo Bacich e Moran (2018) a
aprendizagem ¢ mais significativa quando motivamos
os alunos intimamente, quando eles acham sentido
nas atividades que propomos, quando consultamos
suas motivagoes profundas, quando se engajam em
projetos para os quais trazem contribuigdes, quando
hd didlogo sobre as atividades e a forma de realizd-las.

A atividade de produgio de obras literdrias por dis-
centes de ensino médio para discentes de ensino fun-
damental tornou o trabalho acessivel, mais apropriado
a compreensao do leitor e a capacidade de associagao
de contetdos discutidos em sala de aula evidenciados
em histérias cotidianas.

Corroboram Piasi e Aradjo, 2012 ler livros infantis
¢ preparar-se para ler outras obras, para ter acesso a
todas as obras escritas que se possa imaginar. O livro
é, assim, um instrumento de aprendizagem, um passa-
porte para o mundo das letras.

Conclusao

Compreende-se que a leitura e a imaginagio favo-
recem o aprendizado, pois envolve a busca constante
de novos materiais e informacoes, proporciona inte-
gragao e trabalho em equipe, organizagio e tomada
de decisoes, pois 67% dos discentes nao apresentou
dificuldade em organizar a atividade, aceitar a ideia
dos pares e trabalhar em equipe, 83% utilizaram a bi-
blioteca da escola ou universidade para buscar infor-
magoes referentes as patologias escolhidas, utilizaram
os informativos dos jornais da regiao para a escolha da
parasitose, além das informacoes recorrentes na midia,
100% dos discentes aprovou a atividade. A produ¢io
da histéria exigiu do discente um esforco de imagi-
nagio criativa, interpretando palavras, conhecimento
cientifico e cotidiano. Proporcionou o despertar do
imagindrio infantil em adolescentes, época de transi-
¢ao entre idade adulta e infantil, marcada pelas ind-
meras vergonhas. Tornou o aprendizado mais interes-
sante, partindo de situagoes contextualizadas, facilitou
a abordagem de temas sociais, a interdisciplinaridade
entre biologia, literatura, redagao e artes. Além do es-
timulo a leitura para os anos fundamentais, através de
uma produgio bibliogrifica produzida pelos alunos da
propria escola.
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Presenca social e o uso da Videoconferéncia
na Educacao Profissionalizante

Introducao

Diferentes autores conceituam a educagio on-/line,
também conhecida como e-learning, como uma es-
pecificidade da educacio a distincia (ANDERSON,
2008; ELLOUMI, 2004; ALLY, 2004). A educagao
on-line se refere ao uso da Internet como meio para
acessar materiais diddtico-pedagdgicos, para realizar
cursos, para interagir com o conteido, com o profes-
sor e com os colegas, bem como para obter suporte
durante o processo de aprendizagem (ALLY, 2004).

J& o ensino profissionalizante, por meio de vi-
deoconferéncias, tem sido utilizado para enfrentar as
demandas no mercado de trabalho, qualificando tra-
balhadores e colaborando pela inclusao daqueles que
estdo fora do processo produtivo do sistema social,
sendo a educacio um dos principais meios para a rea-
lizagdo do que chamamos de inclusio social.

Nesse sentido, a videoconferéncia é uma forma
de comunicagio remota e bidirecional, que permite
transmissao sincronizada de dudio, de video e de da-
dos em tempo real. Sobre esse assunto, Cruz e Barcia
(2000, p. 4) afirmam que, “das tecnologias utilizadas
no ensino a distincia, a videoconferéncia é a que mais
se aproxima da situagdo convencional da sala de aula”.

No entanto, a videoconferéncia é diferente de
outras tecnologias utilizadas na educacio a distincia
(EaD), pois ela exige que professores e alunos estejam
presentes fisicamente de forma on-line. O objetivo da
videoconferéncia é colocar em contato duas ou mais
pessoas separadas geograficamente, através de um sis-

Gissele B. Leal Bertagnolli

tema de video e dudio. O sistema funciona como um
canal de TV e proporciona naturalidade a colaboragao
entre essas pessoas.

O envolvimento do sujeito em um ambiente de
aprendizagem on-line remete ao conceito de presen-
¢a social. Segundo Lowenthal (2010), as definigoes de
presenga social na educagio on-line tendem a envolver
o grau no qual uma pessoa ¢ percebida como sendo
“real” e como “estando 13”.

Em cursos profissionalizantes realizados em par-
te por videoconferéncia, hd participa¢io direta do
estudante, possibilitando revelar suas ideias para se-
rem apurados pelo professor seus conhecimentos de
aprendizagem com mais intera¢io, todavia, estando
ampliada a capacidade de comunicagdo. Entretanto,
como manter uma sensagio de proximidade em um
contexto de comunicagao mediada por computador?
Entende-se que conceito de presenga, especialmente
presenca social, pode subsidiar essa reflexao.

Assim, esse artigo tem como objetivo apresentar
uma reflexdo sobre a educagio profissional por meio
de videoconferéncias, tomando como ponto de parti-
da o conceito de presenca social.

Presenca social e a
Educacao por Videoconferéncia

Segundo Obana e Tori (2010), o conceito de pre-
senga ¢ abordado em muitas pesquisas e existem di-
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ferentes defini¢oes sendo aplicadas, onde os termos
mais encontrados sdo: presenca fisica, presenga so-
cial, copresenca e autopresenca. Conforme definicoes
identificadas pelos pesquisadores, presenga e presenga
fisica tém a mesma definicio, fazendo referéncia a sen-
sacdo de estar em um lugar real ou virtual. Nesse caso,
podem ser chamados somente de presenga. Por outro
lado, presenca social é a sensagao que uma pessoa tem
de estar com outra pessoa ou entidade em um ambien-
te real ou virtual.

Nesse contexto, Obana e Tori (2010) consideram
que a presenga social é de interesse de todas as apli-
cagdes que envolvam algum tipo de interagao social,
seja para colabora¢io com usudrios humanos remotos,
para ensaios virtuais de representagio ou ainda para
praticar a fala em publico com uma audiéncia virtual.

A Teoria da Presenga Social elaborada por Short et
al. (1976) apud Santos (2008), concentra-se em inves-
tigar como os meios conseguem com sucesso dar aos
usudrios a sensagio de proximidade e intimidade que
normalmente é sentida na presenca fisica. De acordo
com Bassani et al. (2011), a presenca social consiste
nas interagoes que possibilitam ao sujeito o reconheci-
mento de si e do outro no ambiente, potencializando,
dessa forma, o sentimento de presenga e confianga.

Alguns autores como Whiteside (2007), por exem-
plo, classifica a presenga social em cinco categorias.
A associagao afetiva faz referéncia as conexées emo-
cionais; a coesao da comunidade reproduz o modo
como os diferentes sujeitos percebem o grupo como
uma comunidade; a intensidade das interagées refe-
re-se ao nivel de intera¢io entre os participantes; o co-
nhecimento e a experiéncia envolvem o compartilha-
mento de experiéncias e recursos adicionais; e por fim,
o investimento do instrutor remete ao envolvimento
do instrutor na efetivagio da comunidade.

De sua parte, Perry e Edwards (2010) destacam a
importincia do desenvolvimento, da implementagao
e da avaliacdo de diferentes tecnologias para aumentar
a interagao do sujeito na educa¢io on-line. A partir de
uma perspectiva Piagetiana, Perret-Clermont (1978)
apud Bassani et al. (2011, p. 109), pode-se afirmar que
“certas interagdes sociais podem modificar a estrutura

cognitiva do sujeito”. Ainda nessa perspectiva, Perry e
Edwards (2010) argumentam que o resultado das in-
teragoes no processo de ensino-aprendizagem on-line
pode ser entendido como o aprimoramento da expe-
riéncia da presenga social na classe virtual, fortalecen-
do uma “cultura de comunidade”.

Conforme Bassani et al. (2011), a partir de con-
digoes de coordenacio interindividual, o sujeito ird
elaborar suas estruturas cognitivas. Assim sendo, seus
processos cognitivos lhe permitirao participar de no-
vas interacoes sociais (mais elaboradas) que, por sua
vez, modificardo a estruturagio de seu pensamento.
Dessa forma, nesse estudo, entende-se que a interagao
social ¢ condi¢ao para a aprendizagem.

Nas palavras de Carvalho e Ivano (2010), a utiliza-
¢ao das tecnologias digitais em préticas educacionais ¢
importante para educadores em uma sociedade cada
vez mais conectada a internet. Usualmente, a tecnolo-
gia vem sendo utilizada na educacio a distancia, pois,
além de favorecer a criatividade e a participagao dos
alunos nos processos de aprendizagem, promove novas
formas de aprender e ensinar.

A educagio on-line nao se refere apenas a utilizagao
de tecnologias nos processos educacionais, mas tam-
bém 2 inser¢ao da internet em tais processos, como
para o desenvolvimento de cursos, como forma de
acesso aos materiais diddticos e como meio de intera-
¢a0 com o contetido, com o docente e com os colegas

(ALLY, 2004).

Para que as aulas através de videoconferéncia sejam
eficazes, é necessdrio que haja uma sensagao subjeti-
va de estar num ambiente distinto do ambiente fisico
da pessoa. Conforme Albuquerque e Velho (2002, p.
01), em qualquer comunica¢do mediada entre usud-
rios remotos a pessoa estd fisicamente num lugar, mas
envolvida e respondendo ao ambiente remoto. “A me-
dida que a sensagao de presenga aumenta, o usudrio se
torna mais consciente e envolvido no ambiente remo-
to e menos consciente do ambiente no qual ele estd
fisicamente localizado”.

Ao considerar o tema interagao, intrinseco na pre-
senga social, estd se falando de situagoes vivenciadas
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por sujeitos, onde prevalece a emogao e a cooperagao
participativa dos envolvidos.

Das tecnologias utilizadas na educagao a distancia,
a videoconferéncia ¢ a que mais alcanca uma situagao
tradicional da sala de aula. Diferentemente da telecon-
feréncia, torna possivel a conversa entre aluno e edu-
cador, permitindo que o processo de ensino ocorra em
tempo real e que seja interativo.

No contexto da presenca social, a intera¢io ¢ re-
quisito fundamental para os processos de educagio
profissionalizante por videoconferéncia. Nesse sen-
tido, Lowenthal (2010) destaca que as definigoes de
presenca social na educa¢ao on-/ine tendem a envolver
o grau no qual uma pessoa é percebida, sendo “real”
ou como “estando 148”. Dessa forma, a tecnologia mo-
difica as interagdes que os sujeitos fazem entre si e com
a sociedade.

Considera-se que Presenga Social é a projegao social
e emocional de um sujeito em um ambiente virtual,
ou seja, é o seu envolvimento no ambiente on-/ine de
aprendizagem. Além do mais, é a manifestacao por
parte dos alunos e a percep¢ao por parte dos profes-
sores da interatividade dos sujeitos em rela¢io a si, aos
colegas, ao docente e ao ambiente (BASTOS, 2012).

Consideracoes finais

Ao versar sobre os temas interacio, presencga social
e videoconferéncia, entende-se que se tem aporte para
uma construgdo social, onde prevalece as manifesta-
coes da cultura de seus envolvidos. Os sujeitos, quan-
do envolvidos de emogio e de cooperagio, estardo im-
pregnados de manifestagoes culturais que receberam
Nnos Seus Processos de socializagéo, pois, a partir da
perspectiva Piagetiana, pode-se afirmar que “certas in-
teracoes sociais podem modificar a estrutura cognitiva
do sujeito”. Se nos dias atuais temos uma cultura que
perpassa pelas tecnologias, nossas agdes estao inclusas
nas assercoes culturais desses dias.

Ao se analisar a interacio entre os diferentes atores
e o meio para entender como ocorre a presenga social,

bem como se inserem os instrumentos que auxiliam o
processo de aprendizagem cooperativa e colaborativa,
entende-se que se tém subsidios tanto para a formagao
das estratégias de aprendizagem que serao utilizadas
como para a escolha dos meios que serao utilizados,
sejam eles informacionais ou nao.

Outra questdo interessante em relagao a utiliza-
¢ao de tecnologias em ensino profissionalizante diz
respeito a presenca social, pois a interagao da parte
que estd sendo ouvida, o acolhimento, a interagio ou
ainda a comunicacio informal, sio fatores benéficos
para aquele que estd falando. Nesse sentido, confor-
me Bassani et al. (2013), presenca social é condicio
fundamental para que a colaboragao entre os sujeitos
ocorra de fato nos ambientes de colaboracio, sendo
que a forma com que o sujeito se apresenta no meio
social/virtual pode ser facilitada pelos meios informa-
cionais e potencializada pelas estratégias dos sujeitos
que orientam a interagao.

Ao versar sobre o tema interagao, estd se falando de
experiéncias onde o que prevalece s2o as manifestacoes
da cultura de seus envolvidos. Em qualquer ambiente
virtual, os participantes sempre estarao impregnados
dessas manifestacoes que receberam nos seus proces-
sos de socializagao, sendo decorrente da vontade de
estreitamento de vinculos de amizade nos momentos
em que os individuos passam a conviver com mais
frequéncia nos ambientes, ainda mais se passarem a
percebé-lo como um “lugar”. Dessa forma, para que
a aprendizagem ocorra em disciplinas on-line, faz-se
necessdrio que os alunos e professores tutores tenham
acesso a um ambiente adequado de aprendizagem, a
conteudos elaborados para esse fim e a situagdes que
oportunizem interagoes entre educando e professor-
-tutor.

Salienta-se, ainda, que essa é uma drea de estudos
ampla e, evidentemente, permite diferentes interpreta-
¢oes. No entanto, acredita-se que mudancas culturais
seriam capazes de alcangar uma modalidade de ensi-
no que deve ser vista como uma necessidade social,
irrigados pela interag¢do do sujeito por intermédio de
tecnologias e da presenca social, penetrando em toda
a estrutura social. Tais experiéncias com tecnologias
digitais fazem parte de uma transformagao cultural
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mais ampla, que estd moldando a educac¢ao e propor-
cionando um novo meio para favorecer a criatividade
e a participagao dos alunos nos processos de ensino e
de aprendizagem

Essa é, portanto, uma primeira aproximagio entre
as questoes sobre videoconferéncia perante a educagao
e Presenca Social, cabendo uma andlise aprofundada
em trabalhos futuros, visando apresentar outros as-
pectos relacionados as discussoes que buscam situar o
campo de estudos da educagao e a presenga social.
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Vidas Secas: novas formas de leitura

Introducao

A leitura é um dos elementos mais significativos na
vida dos estudantes, sendo um dos pilares da educa-
¢a0. Dessa forma, ¢ essencial que as préticas escolares
sejam voltadas ao desenvolvimento e & promogao da
educacio literdria, reinventando os modos de apren-
dizado e despertando novas formas de interagio com
as situacoes literdrias no ambiente escolar. Nesse con-
texto, as obras cldssicas da Literatura Brasileira podem
ser inseridas nas leituras bdsicas por intermédio dos
elementos paratextuais que a compde.

Em virtude de um cendrio tecnolédgico, atualmen-
te, os jovens se sentem atraidos pelos suportes mididti-
cos, por isso ¢ importante agregar a leitura ao mundo
digital. As novas ferramentas devem complementar as
atividades realizadas em sala de aula, de modo a inovar
e ativar a curiosidade dos alunos. Nesse sentido, todas
as maneiras de apreciagao da literatura sio validas, for-
mando novas trilhas de leitura. De acordo com Todorov
(2009), a literatura é um principio, um comego para a
realizagio pessoal, posto que haja uma transformagao
ou ainda uma inquietacio no leitor apés a leitura.

Os paratextos auxiliam na compreensio global da
obra literdria e fornecem novos angulos de aproxima-
¢ao da narrativa, provocando uma leitura apropriada
e com dominio das situacoes retratadas. Diante dessas
circunstincias, o presente estudo objetiva incentivar e
estimular o trabalho com os elementos paratextuais no
ambiente escolar devido aos subsidios que eles propor-
cionam para a qualidade da leitura e para a rela¢io que
se estabelece com a obra.

Para atingir esse objetivo, privilegia-se o estudo
da obra Vidas secas, de Graciliano Ramos, icone do

Caroline de Morais'

Romance de 30. O exemplar utilizado na investiga-
¢ao pertence a 1332 edi¢do, datada em 2017. A ané-
lise pauta-se em dois paratextos: orelhas e posficio da
obra, tendo como base tedrica os estudos de Genet-
te (2009). Nesses elementos, pretende-se reconhecer
como ocorrem as interferéncias e o direcionamento de
leitura, a fim de contextualizd-la para o leitor. Nessa
perspectiva, nota-se que a obra pode ser visualizada em
conformidade com o contexto externo, dando mais
informagoes quanto ao autor e ao periodo literério,
permitindo uma leitura diferenciada.

Ao pensar a leitura fora da maneira convencional,
busca-se resgatar a leitura dos paratextos, que, em
alguns momentos, nao sao lidos ou valorizados. Em
funcio desse cendrio, a metodologia utilizada é com-
preendida em uma investigagao atenta nas orelhas e no
posfécio da obra literdria, para salientar os fatores que
contribuem na ampliagdo e apropriagio da narrativa,
favorecendo a leitura e despertando a curiosidade do
leitor. Vidas secas merece destaque e estudo constante,
visto que esteja presente no ambiente escolar, durante
as aulas de literatura e interpretagao textual.

O contexto da obra Vidas Secas

A escolha da obra analisada justifica-se pelo ad-
vento de que em 2018, ela completa 80 anos de sua
primeira publicagio, datada em 1938. Vidas secas ¢
uma das obras entendidas como referéncia na Litera-
tura Brasileira, por refletir sobre a temdtica da seca e
dos problemas sociais do sertdo, por meio das dificul-
dades e empecilhos vividos pelas personagens. Nesse
aspecto, o leitor necessita estar préximo do contexto
para adentrar na narrativa, sendo assim, os paratextos
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investigados dao suporte e respaldo para uma leitura
mais invasiva.

A narrativa contempla a trajetéria da familia de Fa-
biano, que busca uma vida melhor ¢ com mais con-
dicdes de sobrevivéncia. Entretanto, os obsticulos
estdo presentes no percurso e marcam a vida das per-
sonagens de diferentes formas. Botoso (2013) faz uma
comparacao da familia com uma teia de aranha, vendo
a familia sempre em situagdes complicadas e no papel
da aranha estdao os exploradores. O desenvolvimento
da narrativa mostra-se ciclico, pois a familia nao esta-
belece raizes em nenhum lugar, no inicio e no final da
narrativa eles estao caminhando em busca de um lugar
para viver longe da seca.

O casal Fabiano e Sinhd Vitéria, em conjunto com
os filhos, 0 menino mais novo e o menino mais velho,
e com a cachorra Baleia constituem a familia do sertao
que quer melhorar de vida. Nesse contexto, Fabiano ¢
o exemplo da forca bruta, contudo, é enganado pelo
patrao e sofre muitas injusticas no decorrer da narrati-
va. Sinhd Vitéria representa outra for¢a bruta, porém
com mais conhecimento do que o marido, e com de-
sejo permanente da cama de couro.

As criangas nao recebem nomes e aprendem a con-
viver com os desgostos e as dificuldades da miséria em
funcio da seca. O menino mais novo tem o pai como
idolo, nutrindo grande admiracio, chega a imiti-lo
com a intengao de ser igual. O menino mais velho tem
curiosidade acerca do significado da palavra “inferno”,
mas nao obtém uma resposta adequada, deixando-o
entristecido por perceber a carga negativa. Além disso,
sente-se atraido e confortado por Baleia, a Gnica que
demonstra carinho por ele: “Todos o abandonavam, a
cadelinha era o tnico vivente que lhe mostrava simpa-

tia. [...]” (RAMOS, 2017, p. 57).

Baleia também ¢ um membro da familia de Fabia-
no. Nesse aspecto, observa-se que a cachorra possui
um nome, enquanto os filhos nio sao identificados
com nomes proprios. Baleia é estimada por todos e
no momento em que fica doente deixa a familia preo-
cupada. Nesse caso, Fabiano vé-se obrigado a matd-la
para terminar com o sofrimento dela. Essa situagao
traz comogio para a familia, e, consequentemente,

para o leitor, em vista do espaco conquistado na vida
das personagens, segundo Botoso (2013, p. 59):

A cachorra Baleia ¢ a personagem a quem o es-
critor alagoano atribuird maior quantidade de
caracteristicas humanas. Assim, por meio da an-
tropomorfizagio, Graciliano confere a Baleia um
estatuto de ser humano. A cachorra pensa, sente,
tem opinides, sonha [...]

Outro elemento marcante na narrativa ¢ a falta de
didlogo entre as personagens, de forma que as ocor-
réncias sio resolvidas sem conversas ou explicagdes.
Essa caracteristica determina a posi¢ao social e o sofri-
mento em razao de nao saber se posicionar e defender
uma opiniao, sendo acrescida da falta de afeto entre os
familiares. Com isso, em diversos momentos, a familia
¢ injusticada pelo patrao, pelo soldado amarelo e pelas
circunstincias da vida.

A leitura pelo viés dos paratextos

Os paratextos s2o os elementos que circundam a
narrativa principal, geralmente, trazendo informagoes
adicionais e orientagdes de leitura. Esse suporte auxilia
a leitura, entretanto, segundo Genette (2009), nio é
considerado um elemento de leitura obrigatéria. Con-
tudo, muitos elementos paratextuais sio destinados
aos leitores, com a finalidade de oportunizar mais co-
nhecimentos acerca da obra escolhida.

Em detrimento da leitura dos paratextos, ressalta-
-se que o leitor estard amparado e possuird mais infor-
magoes sobre o autor e a composi¢io da obra, sendo
assim, enriquecendo a leitura literdria. Consoante Ge-
nette (2009, p. 9), “[...] o paratexto ¢ aquilo por meio
de que um texto se torna livro e se propde como tal a
seus leitores, e de maneira mais geral ao publico. [...]”.

Diante disso, os elementos paratextuais ampliam as
estratégias de ler um exemplar, desenvolvendo novas
possibilidades de interpretagao. Dessa maneira, os pa-
ratextos estao adequados ao publico leitor e também a
conjuntura literdria, aproximando obra e leitor. Gene-
tte (2009) reconhece que os paratextos podem ser al-
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terados nas diferentes edi¢oes, adaptando-se a cultura,
a obra e a época de circulagao, por exemplo.

Em Vidas secas ha um cuidado especial com os pa-
ratextos, que contribuem com informagoes relevantes e
adicionais. Na edi¢do analisada, além das orelhas e do
posficio, hd elementos como: nota do editor, contraca-
pa e um riquissimo material sobre vida e obra do autor.
Entao, os paratextos qualificam a leitura da narrativa.

O primeiro paratexto analisado neste estudo sio as
orelhas, também chamadas de desdobros, por ser a con-
tinuagdo da capa. Genette (2009, p. 30) afirma que “a
capa pode ter orelhas ou desdobros, restos atrofiados de
uma antiga encadernagio, que podem hoje abrigar |[...]
especialmente o release, o manifesto de colegao, as listas
de obras do mesmo autor ou da mesma cole¢io.”

Na obra analisada, as orelhas informam sobre a
vida do escritor, simulando uma breve biografia, com
a voz do préprio autor sinalizada por aspas, resgatan-
do as lembrancas da infincia e os primeiros passos
dos pais, com as mudancas e as dificuldades. Nesse
contexto, apresenta-se o inicio da carreira: “[...] Suas
primeiras experiéncias como escritor aparecem no pe-
riédico Echo Vigosense e no jornal carioca O Malho.”

(RAMOS, 2017, orelhas).

O paratexto cita o desconforto do autor com a
vida de comerciante e o passo para a vida literdria, que
comeg¢a no Rio de Janeiro, mas logo é interrompida
em funcio de uma tragédia familiar. Nesse retorno, o
escritor “[...] casa-se com Maria Augusta de Barros —
com quem teve quatro filhos —, que morre em 1920
devido a complicagdes no parto.” (RAMOS, 2017,
orelhas). Com o falecimento da primeira esposa, ca-
sa-se com Heloisa Leite de Medeiros, com quem ficou
pela vida toda e teve mais quatro filhos.

Diante dessas informacées, o leitor conhece a vida
do autor, desde a infincia, a composigao familiar e os
movimentos da carreira de escritor, que é firmada com
a publicacio de Caerés. Nessa perspectiva, o leitor ob-
tém conhecimentos que beneficiam a leitura da narra-
tiva, porque hd entendimento dos desafios e conflitos
vividos por Ramos para se estabelecer como escritor
e concluir de fato o primeiro romance. Também se

menciona sobre a escrita de S. Bernardo, que ocorreu
espontaneamente.

Outro fator de destaque nos dados das orelhas é o
envolvimento do autor com a politica, sendo “[...] pre-
feito de Palmeira dos Indios, cargo que renuncia, em
1930, dois anos apés a posse. [...]” (RAMOS, 2017,
orelhas). Em seguida, recebe nomeagao de diretor da
Imprensa Oficial de Alagoas, pedindo demissao em
pouco tempo. Apés, recebe outra nomeagao de diretor
da Instrucao Publica de Alagoas e, simultaneamente,
trabalha como redator do Jornal de Alagoas.

O paratexto registra as prisoes do autor, que inicia-
ram em 1936 “[...] sem culpa formada, sob a alegacao
de que seria comunista. [...]” (RAMOS, 2017, ore-
lhas). Ramos passa por prisdes em diferentes lugares,
como Maceid, Recife e Rio de Janeiro. No paratexto,
em uma carta escrita para a esposa, o autor diz que
nao hi do que se defender e compara a situagao com
uma comédia. Nesse momento de cércere publica o
romance Angiistia.

Ao findar as prisoes, o autor vai morar com a fami-
lia no Rio de Janeiro e publica contos no jornal argen-
tino La Prensa. Um dos contos publicados é “Baleia”,
que futuramente seria um dos capitulos de Vidas secas.
Nesse aspecto, o leitor tem consciéncia do principio
de cria¢ao desta obra literdria. De acordo com Mo-
rais ¢ Ramos (2018), as orelhas contemplam muitas
informagées em razdo da extensio, se comparado aos
demais paratextos.

As orelhas sao finalizadas com um pequeno pard-
grafo que trata, sucintamente, os tltimos oito anos de
vida do escritor. Nesse sentido, apresenta-se o recebi-
mento do prémio Felipe de Oliveira, a filiagao ao Par-
tido Comunista, o lancamento do romance Insénia,
viagem a Uniao Soviética, problemas de satide e opera-
¢ao mal sucedida. E, por fim, a publicagao péstuma de
Memérias de cdrcere. Assim, nota-se que este paratexto
evidenciou os momentos mais relevantes da vida do
escritor, aproximando-se do leitor.

O segundo paratexto, de Vidas secas, analisado foi o
posficio, que se encontra imediatamente apds a narra-
tiva. Esse paratexto tem autoria de Hermenegildo Bas-
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tos e titulo especifico de “Inferno, alpercata: trabalho
e liberdade em Vidas secas”. O texto parte dos sonhos e
da importincia da personagem Baleia, com inGmeras
perguntas. Dessa maneira, salienta-se que o posfécio é
mais voltado para a narrativa da obra literdria.

No conjunto das perguntas, uma delas ¢ direcio-
nada ao leitor: “[...] E o leitor, como se inclui na his-
toria? Até onde vai sua identificagio com o animal?
[...]” (BASTOS, 2017, p. 129). Em seguida, fazem-se
observagoes acerca dos capitulos, que sao constituidos
por focos diferentes, de acordo com as personagens,
sem interven¢des marcadas do narrador. Nesse con-
texto, acentua-se a relacio voltada ao outro, citando os
estudos de criticos literdrios.

Além de analisar a narrativa, o paratexto faz associa-
¢oes com as demais obras do autor, reconhecendo que
“Vidas secas apresenta e representa um mundo pds-e-
dénico. O mundo da queda e da degradagio. Mas isso
¢ colocado num horizonte novo, se comparado com
as outras obras do escritor. [...]” (BASTOS, 2017, p.
130). Nesse caso, insere-se na discussio o romance S.
Bernardo e relaciona-se a personagem de Fabiano com
outras criagoes equivalentes do autor. O percurso de
Fabiano ¢ resumido:

[...] Fabiano protagoniza outra histéria: protege
o filho mais velho quando da longa viagem, es-
forga-se por entender o mundo e a exploragio,
pode escolher entre matar o soldado amarelo ou
deixd-lo viver, suporta os conflitos de ter que dar
cabo de Baleia e, aos olhos do filho mais novo, ¢

um heréi. (BASTOS, 2017, p. 131).

O leitor mais atento pode refletir sobre a trajetdria
vivida por Fabiano e aperfeicoar a leitura do romance,
que em 2018 completa 80 anos. Essa longevidade ¢
realgada no posficio, que alude aos 70 anos em 2008.
Nesse sentido, a justificava para a longevidade ¢ dirigi-
da ao papel assumido pelo leitor:

[...] Ela se origina de como o romance provoca
o leitor a acompanhar o processo de producio
literdria; a0 mesmo tempo envolve-o na questao
do destino dos personagens e do género humano.
Ao ser levado por esse ritmo, o leitor vivencia o

trabalho, a fadiga e os limites naturais e sociais da
existéncia humana. Diretamente ligado a isso, o
leitor pode vislumbrar o mundo da liberdade nos
pequenos sonhos daqueles pequenos seres. [...]

(BASTOS, 2017, p. 131).

Essa referéncia direta ao leitor enriquece e signifi-
ca o paratexto, demonstrando a importancia do leitor
para a perpetuagio desta obra. Além disso, destacam-
-se os estudos dos criticos Roger Bastide ¢ Otto Maria
Carpeaux que analisam em diferentes perspectivas a
obra literdria de Ramos. Sob essa perspectiva, enten-
de-se que o paratexto busca informagdes externas para
aperfeicoar o conhecimento do leitor.

A personagem do menino mais velho é resgatada
em fun¢io da descoberta da palavra inferno, que, para
ele, soava tao bonita. Com isso, aborda-se a lingua-
gem, vista como problema, em razio da auséncia e da
forma natural de sobrevivéncia. Em contrapartida, re-
fere-se a magia e & imaginacio, em prol da vida: “[...]
A magia é a0 mesmo tempo o limite que se coloca aos
personagens e o sonho de supera¢io desse limite. [...]”

(BASTOS, 2017, p. 133).

O mundo da fantasia é sinalizado pelo menino mais
novo, que sofre deboche por idealizar o pai; também ¢
retratado por Baleia, que, enquanto morre, sonha com
preds. O posficio infere que “[...] Vidas secas narra o
mundo reificado e a luta dos homens pela liberdade.”
(BASTOS, 2017, p. 134). Do mesmo modo, ocorre a
associagdo entre o autor e a obra, identificando que o
escritor pertence a narrativa e convive com esses im-
passes acerca da liberdade de criagio. Ao mesmo tem-
po, o leitor participa da composi¢ao por compartilhar
da construgio da narrativa.

As percepedes entre personagem, narrador e escri-
tor se cruzam, assim como a temdtica da prisao “[...]
estd presente em todos os seus livros como um tema
que inclui a prépria arte e que se potencializa a partir
dela. [...]” (BASTOS, 2017, p. 136). O paratexto cita
a forma de produc¢io e contextualiza a escrita com a
arte, remetendo a Literatura, destacando que o “[...]
trabalho literdrio ¢, assim, a0 mesmo tempo, amaldi-
¢oado porque lembra ao homem, pelo revés, a sua falta
de liberdade, mas também um espago de resisténcia
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porque reafirma o horizonte da liberdade.” (BASTOS,
2017, p. 137).

O escritor é reconhecido como artista. E, a arte é
associada a0 mundo social, ao entender que “[...] pri-
meira coisa que nos diz uma obra de arte ¢ que o mun-
do daliberdade é possivel, e isso nos d4 forga para lutar
contra o mundo da opressao. [...]” (BASTOS, 2017,
p. 138). Logo, o leitor é modificado pela leitura da
obra e dos paratextos, acrescentando conhecimento a
educacao literdria.

O paratexto encerra com a mengao ao conto “Ba-
leia”, enfatizado como o ntcleo do romance. Nesse
sentido, o autor do posficio se coloca na posicao de
leitor para reconhecer a interagao com a subjetividade
da narrativa. Apés o posficio, hi um pequeno texto
sobre os estudos do autor deste paratexto.

Consideracoes finais

Ler obras da Literatura Brasileira pode nao ser uma
tarefa fécil, porém, hd diferentes formas de estruturar
a pritica leitora. Neste estudo, destaca-se o auxilio dos
paratextos para o aprimoramento da leitura, uma vez
que se volta para o leitor como um participante da
produgao literdria, renovando a narrativa no momen-
to em que se lé. Esse resgate dos paratextos pretende
levd-los aos bancos escolares, de modo a ser apreciado
pelos jovens leitores.

Diante disso, prova-se a interferéncia e o aperfei-
coamento obtido por meio dos dois paratextos inves-
tigados, os quais trazem dados referentes ao autor, no
caso das orelhas, e nogoes da narrativa, apontadas no
posficio. Em fung¢io das referéncias mencionadas, o
leitor que optar pela leitura dos paratextos terd mais
dominio da narrativa, sendo intimo do contexto lite-
rdrio do romance.

Notas de fim

1 Caroline de Morais, Universidade de Caxias do Sul, Doutoran-
da em Letras. Bolsista CAPES / PROSUC. E-mail: cacarolpf@

yahoo.com.br.

Todos os recursos que estimulem a leitura sao per-
tinentes. Nessa condi¢ao, evidenciam-se as novas pro-
postas de fomentar a leitura, como ¢é o caso dos para-
textos. Além disso, existem outras possibilidades que
sao efetivas na contribui¢ao da apropriagao da narrati-
va. Como provocagao e oportunidade de inovar as au-
las, tém-se subsidios no filme Vidas secas, com direcao
de Nelson Pereira dos Santos, e na obra em formato de
histéria em quadrinhos.

Dessa maneira, as novas formas de leitura afastam-
-se do convencional, e aproximam-se do leitor, enten-
dendo que os caminhos alternativos podem despertar
a curiosidade para ler a obra literdria. Constata-se que
essas ferramentas, assim como os paratextos, si0 pou-
co aproveitadas. Com isso, é essencial que haja uma
orientagdo do professor, a fim de que a leitura seja pra-
zerosa e produtiva.
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A concepcao de experiéncia em Freire: relacoes
com o cotidiano escolar e a pratica docente

Introducao

Paulo Freire, educador brasileiro nascido em 1921,
na cidade de Recife/RN, tornou-se um dos mais im-
portantes pensadores do campo da Pedagogia. Foi pro-
fessor alfabetizador de adultos, de séries finais, docente
universitario, consultor educacional, colaborador em
6rgaos como UNESCO e Ministério da Educacio e
Cultura, Secretdrio de Educacio do municipio de Sao
Paulo/SP e pesquisador durante mais de cinco décadas
de atuagao profissional, dentro e fora do pais.

Durante sua vida experienciou diferentes contextos
culturais e sociais e desenvolveu relagdes importantes
entre teoria e pratica pedagégica, conhecimento e sa-
ber, acdo e transformagio, homem e sujeito, educagio
e aprendizagem, a partir das quais elaborou uma me-
todologia para alfabetizagiao que ficou conhecida por
Método Paulo Freire?.

Através de uma escrita dialogada, o educador pro-
blematizou boa parte das experiéncias cotidianas que
vivenciou, enfatizando por intermédio delas o ne-
cessdrio estreitamento entre a prdtica pedagdgica, a
consciéncia politica e 0 compromisso ético com o ser
humano, pois valorizava e entendia a educagio como
uma forma de intervencio no mundo. (FREIRE,

2013, p. 96).

Para ele, a educagio possibilita conhecer o mun-
do e entender o seu funcionamento com todas as suas
contradi¢oes, bem como as relagoes estabelecidas pelos
grupos que o ocupavam, além de, por seu intermédio,

Caroline Caldas Lemons
Niuana Kullmann?

o sujeito ter a possibilidade de inserir-se nele de forma
consciente.

Considerada a profundidade e a influéncia de
seus escritos para a educa¢do, o que se pretende neste
texto ¢ discutir sua concepgao de experiéncia e estabe-
lecer relacoes desta com o cotidiano escolar e a préitica
docente. Tomando como referéncia tedrica algumas
de suas obras em didlogo com outros autores e, tendo
como método a andlise bibliografica concluiu-se que
a perspectiva muldimensional para analisar as relacoes
sociais e geracionais e a singularidade das experiéncias
concretas que se dao no cotidiano escolar é um modo
de expressar a concepgao freireana de experiéncia.

Concepcao de
experiéncia em Freire

Considerado um dos maiores expoentes do cam-
po da pedagogia, Freire acreditava que a experiéncia,
presente desde o nascimento até a morte do sujeito,
e compreendendo todas as vivéncias experimentadas
por ele de forma individual, coletiva, direta, indireta
ou mediada, era potencializada no coletivo das rela-
¢oes. Contudo, ainda que pela experiéncia no coletivo,
geragdes se interponham, espagos sociais se mesclem
(familia, escola, religioso), processos histéricos e ele-
mentos contemporaneos se facam presentes, cada su-
jeito atribui sentidos préprios ao que vivencia.

Assim, por fazer parte de um contexto cultural,
histérico, politico, econdmico, social e familiar, onde
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cada um destes elementos se entrelaca, as experiéncias
que vivencia se dao, antes de tudo, em seu cotidiano.
Esse cotidiano, onde a experiéncia se desenvolve é, an-
tes de tudo, o préprio cotidiano da vida do sujeito.
Neste sentido, para pensar a experiéncia no cotidiano
escolar é importante entender que, antes de se dar no
cotidiano da escola, a experiéncia proporcionada pelo
professor para o educando é sempre significada a partir
das singularidades que o habitam.

Tudo o que um sujeito experimenta vai constituin-
do, conforme esclarece Freire (2001, p. 11, grifos do
autor), “[...] saberes de suas experiéncias feitas, saberes
‘molhados’ de sentimentos, de emocio, de medos, de
desejos” e é por esta razao que as experiéncias no coti-
diano escolar ou fora dele representam para o sujeito
sentidos tUinicos. A maneira como sio pensadas as ex-
periéncias educativas tém muita importincia na teoria
freireana, sobretudo no cotidiano escolar, pois ¢ onde
sao explorados e problematizados os conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade; conhe-
cimentos esses que foram elaborados e sistematizados
por vérias singularidades e também no coletivo,

Se, conforme anuncia Freire (1983, p. 45, grifos
do autor), “n2o hd um ‘penso’ mas um ‘pensamos’. E
o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’, e nio o con-
trdrio”, o que se dd no cotidiano escolar nao é apenas
uma experiéncia de existir ou de viver em comunhao,
mas um exercicio de reflexao critica sobre as relagoes
que o sujeito cotidianamente estabelece com os outros
e com o mundo. E uma experiéncia da qual participa,
com consciéncia. E a “experiéncia de boniteza”, explica
Freire, em que o desejo de aprender, de conhecer e de
saber mais “é motor do processo de conhecimento”.

(FREIRE, 2000, p. 47).

Nesta concepgao de experiéncia, aquilo que se ex-
perimenta nao fica limitado ao tempo e ao espago em
que acontece, mas acompanha o sujeito e com ele se
altera. Assim, embora se dé de forma concreta em um
espago determinado, pelas relagoes intersubjetivas que
o sujeito estabelece e pelos movimentos internos e ex-
ternos que elas lhes provocam, as experiéncias também
sao ressignificadas.

Uma prética docente que se proponha critica e ao
encontro dessa concepgao e que considere a aprendi-
zagem como processo de apropriagdo e apreensio do
aprendido, reinvencao e aplicagio dos conhecimentos
elaborados em uma situacio concreta, valorizaria os
saberes prévios dos educandos, potencializaria os mo-
dos de conhecer humanos e refletiria sobre como ¢ sig-
nificado, por cada um dos sujeitos aprendizes, aquilo
que ¢ proposto como experimentagao no cotidiano
escolar, traduzindo assim a.

Afinal, se nesta relacio entre educador e educando,
ambos aprendem, sabem, pensam, atuam, discutem
as escolhas, sdo sujeitos do processo, constroem co-
nhecimentos etc., a experiéncia que se desenrola no
cotidiano escolar, sendo uma experiéncia de interagao,
s6 pode ser feita de forma variada, prazerosa, critica,
criativa, curiosa, pautada no didlogo, ou seja, que de-
safia, impulsiona e faz refletir.

Cotidiano escolar

Quando se trata de pensar a experiéncia dos sujeitos
do e no cotidiano escolar é importante problematizar a
respeito do que se entende por cotidiano. Assim, neste
trabalho, apoiando-se na defini¢do de Pais (2013, p.
111) de que o cotidiano é uma “rota de conhecimen-
to” e que, portanto, “ndo é uma parcela isoldvel do
social”, entende-se o cotidiano escolar como parte de
um complexo social que adentra e extrapola o que se
dd no espago instituido da escola.

Embora o cotidiano, ainda na definicio de Pais
(2013, p. 108) seja “o que no dia-a-dia se passa quan-
do nada parece se passar’, ou, em outras palavras, “o
que se passa todos os dias”, isto nao passa de uma ilu-
s40, pois aquilo que o cotidiano aparenta ser, nao ne-
cessariamente o é, conforme explica Pais.

O que se passa no quotidiano é ‘rotina’, costuma
dizer-se. A ideia de rotina é préxima da de quotidia-
neidade e expressa o hdbito de fazer as coisas sempre da
mesma maneira, por recurso a praticas constantemente
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adversas 4 inovagio. E certo que, considerado do pon-
to de vista da sua regularidade, normatividade e regu-
laridade, o quotidiano manifesta-se como um campo
de ritualidades. [...] No entanto, as raizes etimoldgicas
de rotina apontam para outro campo semantico, asso-
ciado a ideia de rota (caminho), do latim via, rupta, de
onde derivam as expressoes rotura ou ruptura: acto ou
efeito de romper ou interromper; corte, rompimento,
fractura. (PAIS, 2013, p. 208-209, grifos do autor).

Por que ilusao? Porque o cotidiano nio guarda sé
recorréncias e regularidades, embora, na maioria das
vezes, as surpresas, o inusitado e o incomum passem
sem ser percebidos por aqueles que o vivem. O coti-
diano escolar ¢ também de rupturas, onde as experién-
cias fazem irromper nos sujeitos novas perspectivas,
desejos, construgoes, conhecimentos.

Nesta parcela do social, revelada pela reflexao dos
sujeitos sobre suas experiéncias, se situam possiblidades
para “[...] o conhecimento tdcito das interagdes sociais”
(PAIS, 2013, p. 113). Por intermédio dos questiona-
mentos que incidem sobre fragoes de acontecimentos,
em geral, pouco analisadas, algumas experiéncias cultu-
rais vinculadas aos processos educativos escolares e as
significagoes individuais podem ser percebidas.

Contudo, serd que os professores refletem sobre as
aprendizagens que se processam pela experiéncia esco-
lar? Percebem os vinculos da experiéncia escolar com
os contextos de interagdes sociais a que pertencem os
sujeitos aprendizes? Vislumbram o cotidiano escolar e
os saberes oriundos das experiéncias subjetivas como
importantes para o ensino?

Nio se trata de oferecer respostas objetivas para
tais questionamentos, mas de refletir sobre eles. As
experiéncias que acompanham o cotidiano escolar sao
também experiéncias de vida, por sua vez, alicercadas
em trajetérias muito particulares e entrelacadas por
ocorréncias e interferéncias didrias. Sao ainda mani-
festacdes embebidas de sentimentos, expectativas, pré-
-conceitos, valores etc., como explica Pais (2013).

Assim, para melhor intervir e agir, o professor pode-
ria olhar para além dos aspectos juridicos que assistem
o cotidiano da educagio bdsica. Afinal, tdo importante

quanto ser pensado sob o ponto de vista da legislagao
educacional que o acompanha — afinal é por meio dela
que sao definidos os aspectos praticos que se desenro-
lam (ou nao) em seu interior —, é ser tomado pelas re-
flexdes dos sujeitos que o vivem diariamente. Stecanela
(2016) afirma que ¢ preciso considerar as dimensoes do
concebido, do vivido e do percebido pelos sujeitos.

Assim, o concebido ¢ considerado um espaco
abstrato, mental, legal e burocrdtico, pensado
previamente por profissionais e tecnocratas. O
espaco vivido é o da experiéncia pritica da vida
cotidiana, dificil de ser apreendido porque envol-
ve 0 imagindrio e o simbdlico, com suas comple-
xidades nem sempre passiveis de serem analisadas
pela teoria. Por sua vez, o percebido, considerado
um espago social, apresenta-se pelos 6rgios de
sentidos, mas também através do mundo incor-
porado pelas préticas sociais, na relacio com as
materialidades que a compoem. (STECANELA,
2016, p. 345).

Ao consideri-las, o professor percebe que o cotidia-
no da escola nao ¢ um espago com fronteiras definidas,
mas um Jocus onde os sujeitos vivenciam, experimen-
tam e trocam experiéncias que compoem a si mesmos.

Concebendo o cotidiano escolar deste modo e,
consideradas as peculiaridades daqueles que o pensam,
o vivem e o percebem, as experiéncias vivenciadas na
escola poderiam ser melhores planejadas e significati-
vas para os aprendizes.

Experiéncia, cotidiano escolar
e pratica docente

O processo educativo precisa ser conscientemente
pensado em seu viés politico, por intermédio de ob-
jetivos bem definidos, planejamento e compromisso
por parte de todos os envolvidos. Freire (2013, p. 39)
define esse movimento de tomada de consciéncia e
planejamento de acoes por parte dos professores como
sendo a prdtica docente critica, ou seja, como sen-
do aquela que “[...] envolve o movimento dinimico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

Para ele, sem essa dialética que integra teoria e ex-
periéncia na docéncia nao hd a possibilidade de cons-
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trugao de conhecimentos, pois s6 hd construgao com
o outro e a partir do outro, ¢ isso se faz por intermédio
de uma verdadeira comunicagio, para que aquilo que
se ensina possa ser discutido e transformado.

De acordo com Freire (1988, p. 12), “o conheci-
mento, pelo contrdrio, exige uma presenga curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua agao transfor-
madora sobre a realidade. Demanda uma busca cons-
tante. Implica invengao e reinvengao”. O processo de
aprender também demanda do sujeito aprendiz postu-
ra curiosa, investigativa, reflexiva, critica e proativa, ja
que é um processo de amadurecimento da autonomia
que somente se pode conquistar por si mesmo.

Enquanto constru¢io, o conhecimento também
¢ inventivo e nasce no didlogo, na argumentagio e na
contra argumentagio, na negacio e retificacao dos sa-
beres anteriores e, para tanto, a adogio de uma postura
dialética, dial6gica e intersubjetiva entre os sujeitos en-
volvidos e o conhecimento ¢ imprescindivel. Tais pres-
supostos incidem diretamente sobre a prética docente.

Pode-se dizer que observar, interrogar e dialogar so-
bre o cotidiano escolar, sobre os educandos e sobre os
processos que envolvem o ensino e a aprendizagem, na
perspectiva freireana, impele o professor a questionar
a respeito das experiéncias que oportuniza, consciente-
mente ou nao.

Para Freire, ancorada em uma relagao pedagégica
dialégica, a experiéncia de aprendizagem serd poten-
cialmente mais significativa para o aprendiz, possibi-
litando que o mesmo atribua sentidos ao novo e ao
velho conhecimento, em aspectos até entdo nio perce-
bidos. Uma experiéncia de aprendizagem significativa,
como aqui se concebe, nao serd uma mera experiéncia
de aprendizagem momentanea, pois favoreceria o de-
senrolar de outras experiéncias.

Torna-se importante reiterar que a experiéncia é,
sobretudo, do educando e nio do objeto; que nio
caminha para algo previsivel; que se dd no cotidiano
da vida, antes de se dar no cotidiano escolar; que de-
manda liberdade para fazer, criticar, propor, pesquisar,
indagar e dialogar etc. A prética docente, por sua vez,

nao ¢ simplesmente a repetigao de algo rigorosamente
pensado e posto em agdo, da qual se espera respostas
invaridveis. Ela é prdtica pautada no didlogo, na comu-
nhio de saberes de experiéncias feitas e de contextos
de significagoes variados.

O que se pretende com o didlogo, em qualquer
hipétese, ¢ a problematizacio do préprio co-
nhecimento em sua indiscutivel reacio com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual
incide, para melhor compreendé-la, explicd-la,

transformé-la. (FREIRE, 1983, p. 34).

Mesmo sendo a escola um espaco privilegiado para
a promocao de experiéncias educativas auténticas, en-
sinar tendo como ponto de partida tais pressupostos
freireanos exige disposicao de todos os envolvidos,
pois se nao forem oriundas de praticas docentes dialé-
gicas e reflexivas, que instigam a constitui¢ao de novos
saberes, respeitam e se acolhem as multiplas singulari-
dades, as experiéncias nao passam de abstragao.

Como argumenta Freire (2013, p. 47), se “ensinar
nao ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibi-
lidades para a sua prépria producio ou a sua cons-
trugao”, certamente reproduzir conhecimento nao
¢ aprender. Alids, em se tratando da docéncia, Freire
(2001, p. 27-28) diz que “¢ preciso sermos um pouco
mais humildes quando nos referimos a este saber — o
de experiéncia feita”, uma vez sendo préprio de cada
sujeito nao se pode atribuir-lhe ou destituir-lhe valor.

Por intermédio da articulagao entre a concepgio de
cotidiano escolar aqui considerada e as peculiaridades
daqueles que o pensam, o vivem e o percebem, o pro-
fessor pode planejar e definir melhor as experiéncias
de aprendizagem que integrarao a sua pritica docente.
Entende-se, portanto, que uma prética docente que
considere tal concepgao freireana de experiéncia, nao
apenas deveria partir do conjunto de saberes de expe-
riéncias feitas, proprios de cada educando, como tam-
bém ser promotora de vivéncias que sejam capazes de
provocar mudangcas aquilo que ele o era e de ainda lhe
fomentar o desejo, a curiosidade e a expectativa por
experiéncias mais amplas e profundas, nao restritas ao
momento do vivido.

E-book do | SIBFORP & Il JIPPGE - BR/A
27 a 30 de agosto de 2018
UCS - Universidade de Caxias do Sul - RS - Brasil

PAINEL TEMATICO 03
Perspectivas freireanas
para Educacdo



A concepcdo de experiéncia em Freire: relagcdes com o cotidiano escolar e a pratica docente 119

Consideracdes finais

O professor ¢é responsdvel por proporcionar
condi¢des favordveis as experiéncias formativas, in-
cluindo aqui a escolha de metodologias e posturas que
as desenvolvam, nao sendo possivel, portanto, que seja
omisso e ausente nos processos educativos que se dio
no cotidiano escolar.

Do mesmo modo que o professor nao deve ignorar
o social que permeia o cotidiano escolar, o aprendiz
também precisa ser instigado a problematiza-lo, pois
mesmo que a aprendizagem se faga em qualquer si-
tuagdo, no coletivo ela se torna mais significativa para
os sujeitos, uma vez que pela troca de experiéncias as
possibilidades de superacio de certos saberes e consti-
tuicao de novos sio maiores.

Mesmo que os educandos vivenciem tempos e ex-
periéncias comuns, e que possuam algum vinculo ge-
racional importante, suas experiéncias sio altamente
subjetivadas e multidimensionais: hd atribui¢io de
diferentes sentidos dada a diversidade social, biolégica,
de sexo, género etc. Estas presencgas dinimicas sao
interessantes e importantes para entender os movi-
mentos dentro do cotidiano escolar, uma vez que sio
fontes de influéncias e forcas criadoras no coletivo.

Em sintese, conclui-se que tal concepgao de expe-
riéncia implica em uma prética docente que perceba:
a) que o cotidiano escolar é também o cotidiano da
vida dos sujeitos; b) que, embora a constituigao de
saberes seja potencializada por meio das relagoes in-
tersubjetivas, a atribuicio de significados ¢ altamente
subjetiva; ¢) que todo sujeito possui saberes prévios; d)

que o processo de ensino é mais proficuo quando ele
parte dos saberes de experiéncias feitas.

Nao se pode negar, diante de tais argumentos, que
as experiéncias no cotidiano escolar sio mais profi-
cuas quando a prética docente ¢ dialdgica e reflexiva,
que instiga a constitui¢ao de novos saberes, respeita
e acolhe as multiplas singularidades. Afinal, incluir a
perspectiva muldimensional para analisar as relacoes
sociais e a singularidade das experiéncias concretas que
se ddo no cotidiano escolar ¢ um modo de expressar a
concepeao freireana de experiéncia.
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As Universidades Comunitarias e a
relacao com a Sociedade, uma reflexao
a partir da teoria de Paulo Freire

Ao observarmos a rotina que se instala no cotidiano
da sociedade, ¢ possivel verificar que o contexto rela-
cional que faz parte da vida das pessoas, institui¢oes e
empresas, evidencia a necessidade de trabalhos coope-
rados e que possam contribuir para o desenvolvimento
social, humano e sustentdvel. Em funcio disso, este
texto apresenta algumas reflexées sobre a importancia
de compartilhar com a comunidade, o conhecimento
produzido nas universidades, por meio dos resultados
das pesquisas desenvolvidas. Um argumento favordvel
para esta perspectiva é a relevincia da comunicagio
entre a ciéncia e a sociedade, por meio de diferentes
linguagens. Um dos sentidos desta aproximacio da
Universidade com a comunidade est4 relacionado com
o perfil das IES Comunitdrias, pois nesta alternativa
a ser apresentada, as institui¢oes poderdo estreitar as
relagdes com a comunidade, propiciando informacoes
a serem exploradas pelas pessoas.

Ao falar em universidade comunitdria, é impor-
tante mencionar que de acordo com o Consdrcio das
Universidades Comunitérias Gaichas — COMUNG
(http://www.comung.org.br/sobre/exibir/comung),
diferente das universidades publicas, mantidas pelo
governo, e das privadas, que visam ao lucro, as univer-
sidades comunitdrias constituem-se de um patriménio
publico e sao marcadas pelo forte vinculo com suas co-
munidades. Sem fins lucrativos, com gestio democra-
tica e participativa, as universidades comunitdrias sao
auténticas institui¢cdes ptblicas nao estatais. Também,
buscam, de forma conjunta, por meio de convénios
e politicas publicas, incentivos a formagao académica
da populagao, a promogao de atividades culturais e ao

Marcia Speguen de Quadros Piccoli’

desenvolvimento de agoes de inovagao. Integrado por
15 instituigoes de ensino, o COMUNG representa
uma verdadeira rede de educagao, ciéncia e tecnologia,
que abrange quase todos os municipios do Rio Gran-
de do Sul. Recentemente as Instituicoes Comunitdrias
de Ensino Superior foram reconhecidas pela Lei n°
12.881, de 12 de novembro de 2013. Muitas dessas
institui¢cdes sio mantidas por uma fundagio, a qual
em seu Conselho, comporta a representagdo de distin-
tos setores da comunidade regional. Essa caracteristica
reforca o seu cardter publico e sua gestao influenciada
pelas demandas regionais.

Para efetivar esta aproximagao da universidade com
a comunidade, conforme proposta neste trabalho, por
meio dos resultados das pesquisas, ¢ importante consi-
derar algumas questoes: como trabalhar com a comuni-
dade os resultados das pesquisas desenvolvidas no 4m-
bito académico, para além do formato de publicagoes
cientificas? De que modo socializar e dialogar com as
pessoas sobre os estudos que sao desenvolvidos na Pds-
-graduagao? Seria este um processo de humanizacio,
possibilitando o acesso ao conhecimento produzido?

Para Paulo Freire (1983), nao existe outro cami-
nho para o humanismo que nao seja pela dialogici-
dade. E como promover esses espagos de interlocu-
¢ao entre comunidade e IES? Neste sentido, Freire
(1983, p. 28) entende que ser dialégico ¢ vivenciar o
didlogo, num empenho de transformagio constante
da realidade. Por isso, o autor faz referéncia ao didlo-
go considerando que:
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Esta ¢ a razio pela qual, sendo o didlogo o con-
tetido da forma de ser prépria a existéncia huma-
na, estd excluido de tdda relagio na qual alguns
homens sejam transformados em “séres para ou-
tro” por homens que sio falsos “séres para si’.
(...) o didlogo nio pode travarse numa relagao
antagonica.

O didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”
isto & o transformam e, transformando-o o
humanizam para a humanizagio de todos.

Ao observar a citagio anterior e planejar a divul-
gacdo cientifica de uma IES Comunitdria para a so-
ciedade de modo geral, com objetivo de estabelecer
de alguma forma relacio dialégica, conforme propos-
ta por Paulo Freire, torna-se necessirio pensar num
formato para esta situagao. Para pensar neste formato,
as palavras de Freire (1983, p. 22) podem subsidiar a
escolha de algumas possibilidades: “O conhecimento
nao se estende do que se julga sabedor até aquéles que
se julga nio saberem; o conhecimento se constitui nas
relagoes homem-mundo, relagcées de transformacio,
e se aperfeicoa na problematiza¢io critica destas re-
lagoes.” O autor também observa que “A educagio é
comunicagio, ¢ didlogo, na medida em que nio ¢é a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significago dos significa-

dos.” (1983, p. 46).

Nessa linha de pensamento, o embasamento tedri-
co de Paulo Freire serve para elucidar algumas ideias,
sustentadas pela premissa da humanizagao das rela-
coes. Por este viés, Freire (1983) refor¢a a importancia
das relagoes dialdgicas a serem vivenciadas, num em-
penho de transformagao constante da realidade. Para o
autor, o didlogo é préprio a existéncia humana, como
algo que pode transformar e ao transformar humaniza.

Ao possibilitar a leitura dos resultados das pesqui-
sas numa linguagem mais simples, conforme descrito
a seguir, ¢ possivel realizar aquilo que Freire (1983, p.
35) observa sobre o tema:

E preciso que discuta o significado déste achado
cientifico; a dimensio histérica do saber, sua in-
ser¢io no tempo, sua instrumentalidade. E tudo
isto ¢ tema de indagagio, de didlogo. (...) neces-
sdrio que éle reflita sobre o porqué do fato, sdbre

suas conexdes com outros fatos no contexto glo-
bal em que se deu.

Por estar sendo retratado o ato de divulgacao dos
resultados das pesquisas cientificas, de modo que esses
conhecimentos estejam disponiveis para a comunida-
de, despertando interesses, esclarecendo informacoes e
ainda instigando novas investigagoes, cita-se a seguir
um trecho de Freire (1983. p.54), de modo a destacar
a relagao de interagao que se estabelece desde o princi-
pio de uma investigacao.

No momento mesmo em que pesquisa, em que
se pde como um sujeito cognoscente frente ao
objeto cognoscivel, ndo estd senao aparentemen-
te s6. Além do didlogo invisivel e misterioso que
estabelece com os homens que, antes déle, exer-
ceram 0 mesmo ato cognoscente, trava um did-
logo também consigo mesmo. Poe-se diante de si
mesmo. Indaga, pergunta a si mesmo.

E, quanto mais se pergunta, tanto mais sente que
sua curiosidade em t6rno do objeto do conheci-
mento nio se esgota. Que esta s6 se esgota e j4
nada encontra se éle fica isolado do mundo e dos
homens.

Dai a necessidade que tem de ampliar o didlogo
— como uma fundamental estrutura do conheci-
mento — a outros sujeitos cognoscentes.

Sendo assim, é possivel reforcar a interagio que
pode existir nio s6 no inicio do processo de investiga-
G20, mas a partir dos resultados de uma pesquisa, por
meio de divulga¢des nao s6 cientificas, sem desmerecer
o mérito que possuem, mas também, com a producio
de materiais a serem compartilhados e possibilitando a
ampliacdo de didlogos sobre o assunto.

Para se colocar em pritica este formato de divulga-
¢ao ¢ importante considerar as experiéncias resultantes
da realizacio de grupos focais com representantes de
alguns segmentos comunitdrios, como por exemplo:
educagio, politica, empresarial, social, comunica¢io
e setor publico (ONGs, institui¢oes comunitdrias),
pois estas representacoes podem ajudar na organizagao
e validagio de uma proposta para efetivagio de um
sistema especifico de divulgacao da ciéncia para a po-
pulacdo. Nestes grupos, temas relacionados ao projeto
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podem ser colocados em pauta, de modo a conhecer as
expectativas e a receptividade da comunidade em re-
la¢ao ao projeto. A dindmica do grupo podera ser gra-
vada para posterior transcrigao dos dados. Os recursos
teéricos, somados ao material de pesquisa dos gru-
pos focais e ao contetdo cientifico das universidades
configuram importantes subsidios para o desenvolvi-
mento de um sistema de informdtica de livre acesso,
a ser administrado por técnicos preparados para o uso
eficaz do recurso, de modo a cumprir os objetivos ji
mencionados. Destaca-se ainda que este sistema prevé
a elaboragao de uma plataforma atrativa e de fécil na-
vegacao, a qual pode estar hospedada no préprio site
das universidades. Este sistema, ao divulgar as infor-
magdes relacionadas as pesquisas de uma universidade
para a comunidade local e regional, tem a intencio de,
a partir do texto noticiado, disponibilizar o link para a
publicacio original sobre o assunto, além do acesso as
informagdes de contato dos pesquisadores. A impor-
tincia desta possibilidade de interagao pode ser vista
na argumentagao de Freire (1987), no livro “Pedago-
gia do Oprimido”, quando ele fala que “Sé existe saber
na invencao, na reinvencio, na busca inquieta, impa-
ciente, permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros”.

Paralelo a organizacio do sistema, existe um fator
bem relevante que ¢ a preparagao das pessoas para uso
do sistema. Para isso, a realizagao de oficinas com do-
centes pesquisadores, juntamente com representantes
discentes da pds-graduacio, formarao os grupos de
apoio. Estes grupos podem ser divididos por dreas do
conhecimento, facilitando a divulgagao do sistema, a
operacionalizacio e a disseminacio do uso. Este mo-
mento de realizagdo das oficinas apresentard o Work-
flow, com o fluxo de atividades a serem realizadas por
cada um dos agentes envolvidos no sistema de popu-
larizagao da ciéncia. A capacitagao do publico interno
(grupo de docentes e discentes elencados para a pes-
quisa) permitird a organizac¢o de um teste piloto do
sistema, com professores ¢ alunos de uma escola da
cidade de localizagao da IES envolvida no estudo. Os
resultados da testagem serao importantes nas andlises
e ajustes necessdrios para posterior aplicagao do siste-
ma de divulgacio cientifica. As andlises fazem parte
de uma etapa significativa deste trabalho, levando em
consideragao o mapeamento do uso do sistema por

parte dos alunos da escola anteriormente mencionada
e com a gerago de relatérios do préprio sistema de di-
vulgacdo cientifica. A visualizagao das reais interagoes
realizadas, bem como o nimero de visitas e compar-
tilhamentos efetivos, além de outras possibilidades a
serem exploradas, podem fazer parte dos relatérios a
serem gerados. Com este exercicio de grupos focais,
oficinas e testagem em escolas, estratégias podem ser
tragadas para facilitar a interagio entre as universi-
dades e a comunidade, via plataforma de divulgagao
cientifica. O maior beneficio desta iniciativa estd na
efetiva relacio do meio académico com o meio social,
potencializando o desenvolvimento e o progresso con-
tinuo de ambos os publicos em questdo. Além disso,
trata-se de uma cultura a ser instaurada academica-
mente, pois o ideal seria termos um ambiente onde os
textos cientificos, ao serem divulgados nos formatos
de artigos, livros ou trabalhos em eventos, jd estivem
também preparados para serem popularizados. Alguns
periédicos ja solicitam aos autores uma versao resu-
mida e numa linguagem mais simples, do conteudo a
ser publicado, pois ji trabalham, de alguma forma, a
divulgacio em blogs e facebook.

Desta forma, a disponibilidade de contetudos
pode favorecer a popularizacio da ciéncia, numa lin-
guagem mais coloquial para um publico que nao tem
muita familiaridade com os termos técnicos e especi-
ficos de cada 4drea do conhecimento. De acordo com
a explicagao de Vergara (2008) trata-se de uma pos-
sibilidade de “vulgarizagao do conhecimento” para
além dos formatos tradicionais de publicagao (cien-
tifica, técnica, artistica e de inovagio), exigidos nos
indicadores dos 6rgaos responsdveis pela avaliagao da
p6s-graduacio.

Nota-se que, neste processo descrito é fundamental
as interagdes a serem estabelecidas, pois em seu livro
“Educagao como pritica de liberdade”, Freire (1967,
p. 69) destaca que:

As sociedades a que se nega o didlogo — comuni-
cagio — e, em seu lugar, se lhes oferecem “comu-
nicados”, resultantes de compulsio ou “doagio”,
se fazem preponderantemente “mudas”. O mutis-
mo nao ¢ propriamente inexisténcia de resposta.
E resposta a que falta teor marcadamente critico.
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Para Freire, a educa¢io tem um valor estritamente
dialégico, e ao estudar este autor isso fica evidente em
seu modo de ser; no método de alfabetizacio desen-
volvido; nos circulos de cultura realizados como forma
de mobilizar a popula¢io para a reflexao critica perma-
nente, onde todos educam e se educam mutuamente;
nos cargos ocupados e pela inser¢ao social e politica
alcancada. A educagao desejada por Paulo Freire ¢ a
educacio critica, com uma estrutura capaz de resistir
a0 peso do ceticismo. Ao mesmo tempo em que fala
de uma educacio critica, ele critica a educagao, di-
zendo que a escola tem muita dificuldade para fazer a
transi¢do do pensamento ingénuo para o critico, por-
que a criticidade da consciéncia é pouco desenvolvi-
da, intensificando a consciéncia ingénua. Paulo Freire
(1967, p. 90), considera a participagao ativa da pessoa
como algo indispensdvel ao processo educativo:

Uma educagio que possibilitasse a0 homem a
discussio corajosa de sua problemdtica. De sua
inser¢do nesta problemdtica. Que o advertisse
dos perigos de seu tempo, para que, consciente
deles, ganhasse a for¢a e a coragem de lutar, ao
invés de ser (...) submetido as prescricoes alheias.
Educa¢io que o colocasse em didlogo constante
com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A andlise critica de seus “achados”. A
uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. Que o identificasse com métodos e
processos cientificos.

Nao podiamos compreender, numa sociedade
dinamicamente em fase de transi¢cio, uma edu-
cagdo que levasse 0 homem a posi¢coes quietis-
tas ao invés daquela que o levasse & procura da
verdade em comum, “ouvindo, perguntando,
investigando”. Sé podiamos compreender uma
educacio que fizesse do homem um ser cada vez
mais consciente de sua transitividade, que deve
ser usada tanto quanto possivel criticamente, ou
com acento cada vez maior de racionalidade.

A teoria de Paulo Freire estd relacionada ao prag-
matismo e além disso, o autor acreditava que pelo did-
logo era possivel construir uma sociedade mais justa.
Ao adentrar em seus textos, ¢ possivel verificar o ho-
mem como ser de relagdes. H4 uma pluralidade na
propria singularidade do ser. Sendo assim, ¢ porque se
integra — na medida em que se relaciona — e nao ape-
nas se acomoda — que o homem cria, recria e decide.
Observa-se ainda, pela argumentacao de Freire, que a
educagao precisa ser sempre pritica desmistificadora e,

ao desvelar a realidade da consciéncia, ajuda o desvela-
mento da consciéncia da realidade.

Como projecao dos resultados esperados estd a dis-
semina¢do do uso deste sistema na comunidade aca-
démica, local e regional, possibilitando que os conhe-
cimentos cientificos estejam cada vez mais préximos
da populacio. E inten¢do que esta proposta alcance
o Ambito das IES que fazem parte do Consércio das
Universidades Comunitdrias Gatichas (COMUNG),
pois a aproximacao das institui¢ées de ensino superior
com a comunidade configura o atendimento de um
importante indicador de avaliagio da pds-graduagao,
frente ao sistema da Coordenagio Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Trata-se do im-
pacto social, necessirio de ser narrado nas avaliacoes
anuais dos mestrados e doutorados para a CAPES.
Pelo impacto social é observada a aplicabilidade dos
estudos realizados para a elaboragao de teses e disser-
tagdes, além das atividades desenvolvidas para que o
conhecimento gerado no ambiente universitrio ultra-
passe os limites institucionais e ganhe significado na
vida das pessoas.

Conforme relato de Maria José Soares Mendes
Giannini (2017), coordenadora do Grupo de Traba-
lho na CAPES que trata do impacto da Pés-graduagao
na sociedade, apresentado no XXII Encontro Nacio-
nal de Pré-reitores de Pesquisa e Pds-graduagao, reali-
zado em novembro de 2017, o impacto das acoes de
um programa de pés-graduacio e de seus produtos
deve gerar alteracoes, mudangas, transformagoes que
beneficiem a sociedade. Assim, uma pesquisa, conjun-
to de pesquisas ou um programa de Pdés-Graduagao
reflete /produz o que a sociedade quer/precisa, ou seja,
a melhoria nos indices de qualidade de vida, inovagao
e construcio da cidadania. E relevante destacar a si-
milaridade das palavras da professora Giannini com
as reflexdes propostas por Freire, quando argumenta
sobre a educagao como interagao que promova a trans-
formagao para a humanizagio.

No 4mbito das reflexoes apresentadas, destacam-se
também as palavras de Polcuch (2000), fazendo refe-
réncia ao impacto social da ciéncia e tecnologia como
sendo “o resultado da aplicagao dos conhecimentos na
resolucio de questdes sociais, no sentido de atender as
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necessidades bdsicas, desenvolvimento social, humano
e contribuir para a melhoria de vida.” Desta forma,
Polcuch refor¢a que o impacto dos programas de pés-
-graduacao envolve diferentes alvos de investigagao,
a identifica¢io de uma variedade de conhecimentos
produzidos, as mudangas que podem ser geradas por
esses conhecimentos, bem como o protagonismo dos
egressos com os resultados de suas investigagdes frente
ao desenvolvimento social.

Sendo Paulo Freire um dos autores considerados
para este estudo, ¢ importante sublinhar o cendrio
educacional de acordo com as provocagdes do autor,
de modo a contemplar perspectivas de emancipagao,
autonomia e compreensio do mundo. Por fim, vale
mencionar que a motivagao para a realiza¢ao deste tra-
balho ¢ a crenga de que, um dos fatores necessdrios
para o desenvolvimento humano estd relacionado ao
acesso as informagoes, para posterior geragao do co-
nhecimento.

Notas de fim

1 Universidade de Caxias do Sul. Mestre em Educagio pelo Pro-
grama de Pés-graduacio em Educacio. msquadro@ucs.br.
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Contribuicao do jogo pedagdgico em relacao
a leitura no processo de alfabetizacao

Introducao

O presente artigo resulta de recorte de pesquisa
em nivel de Mestrado que tem por propésito ana-
lisar uma vivéncia de um jogo pedagégico, em um
cendrio de uma escola do campo com classe mul-
tisseriada, em turmas de 1° e 2° anos. A pesquisa
busca investigar as possiveis contribui¢oes dos jogos
pedagdgicos na construgao da leitura no processo
de alfabetizacio.

Em meio a tantas pesquisas sobre leitura e ludi-
cidade no processo de alfabetizagao, assunto vasto e
amplo, ressalto a importincia em abordar este tema,
enfatizando um cendrio de escola de zona rural e mul-
tisseriada. Fazendo uma andlise das escolas é possivel
observar que os jogos nio se fazem presentes o quan-
to se gostaria, por isso, como enfatiza Freire (1996) ¢
fundamental diminuir a distincia entre que se diz e o
que se faz. Assim, essa pesquisa visa perceber a impor-
tAncia do uso de jogos pedagbgicos mediante a prética
do professor, podendo refletir e quem sabe sensibilizar,
para que as atividades lddicas se fagam presentes cons-
tantemente na praxis pedagdgica.

O jogo intermediado pela leitura faz com que a
crianga respeite as regras propostas, além de brincar e se
divertir. E por estar em intera¢do com o outro, obtém,
portanto, um aprendizado significativo e prazeroso.

Nessa perspectiva, a crianga ja traz consigo mui-
tas experiéncias advindas do seu meio cultural, e é de
extrema importincia que o educador leve em conta
os conhecimentos prévios de seus educandos, sendo a
escola um grande espago de socializacio.

Greice Bettoni'

A leitura, por essa razdo, pode conquistar a crian-
¢a via encantamento, e no como obrigagao ou como
simples transmissio de conhecimentos em sala de
aula. Se assim for perpassada, com encanto, a crianga
buscard aprender e compreender mais. Cagliari (1999)
enfatiza a leitura como uma atividade fundamental a
ser desenvolvida na escola. Segundo o mesmo autor
(1999, p.104), o aprendizado da leitura é complexo,
sendo a leitura a realizagao do objetivo da escrita, por-
que “quem escreve, escreve para ser lido”, assim “o ler
estd condicionado pela escrita”.

Esta pesquisa ¢ de grande valia, a fim de propor-
cionar as criangas um momento ludico e pedagégico,
também momentos de descobertas, de prazer e de
aprendizado. A leitura, assim, como fator importante
no processo de alfabetizagio é um processo continuo
e permanente.

Jogos pedagogicos
e a alfabetizacao

O uso de jogos visa despertar e estimular a crianga
em sua formagio integral, sendo eles, atengao, concen-
tracao, motivagao, imaginagao, linguagem comunica-
tiva, raciocinio 16gico, ou seja, em diferentes dreas do
conhecimento.

Dessa forma, os jogos pedagdgicos apresentam
grande importincia para o desenvolvimento fisico e
mental da crianga, pois auxiliam na construgio do
conhecimento e na socializacio. Com efeito, o jogo,
no processo de desenvolvimento da crianga, torna-se
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fundamental para exercitar e ampliar o pensamento, e
contribui para a aquisi¢ao do conhecimento. A partir
do momento em que a crianca estd brincando é noté-
vel perceber o modo como ela vé o mundo e seus pro-
blemas, e que até pode expressar através do jogo o que
nao consegue expressar oralmente. As autoras Lemos e
Morés (20006, p. 433) enfatizam que “a agao que mais
caracteriza a infincia é o jogar”.

Através de uma proposta ladica, é possivel fazer
com que a crianga coloque em prética o conteudo pro-
posto com mais facilidade, auxiliando-a na memoéria,
ou seja, facilitando seu aprendizado.

Desse modo, o jogo proporciona a crianga um
aprendizado continuo e prazeroso, sendo uma manei-
ra de a crian¢a se comunicar e conviver com outras
criangas. Nesse contexto, de acordo com Lemos e Mo-

rés (2006, p. 434):

7

A brincadeira ¢ um espaco de aprendizagem
onde a crianga atua além do seu comportamento
cotidiano e das criangas de sua idade. Na brin-
cadeira, ela age como se fosse maior do que é,
realizando, simbolicamente, 0 que mais tarde
realizard na vida real.

O jogo intermediado pela leitura faz com que a
crianga respeite as regras propostas, além de brincar e se
divertir. E por estar em intera¢do com o outro, obtém,
portanto, um aprendizado significativo e prazeroso.

Nesse sentido, falando em interacio, toda crianca
tem contato didrio com o mundo letrado, e, assim
compartilho da ideia de Ferreiro (2001, p.59-60):

[...] a crianga que cresce em um meio “letrado”
estd exposta a influéncia de uma série de agdes. E
quando dizemos agoes, neste contexto, queremos
dizer interagoes. Através das interagoes adulto-a-
dulto, adulto-crianca e criancas entre si, criam-se

as condigoes para a inteligilidade dos simbolos.

A partir da cita¢do acima percebemos que a inte-
racdo e a relacdo com o outro faz a diferenca, pois ¢ a

partir das informagées que oportunizamos o contato
da crianca com o mundo letrado.

No processo educativo, a linguagem ¢é o principal
elemento mediador nas relagoes sociais, como forma
de intera¢io e comunicagao com outros sujeitos. Por-
tanto, a partir do significado das palavras é possivel
compreender a unido do pensamento com a lingua-
gem. Dessa maneira, Vygotsky (2001, p. 398) diz que:

Significado da palavra s6 é um fen6meno de pen-
samento na medida em que o pensamento estd
relacionado A palavra e nela materializado, e vi-

ce-versa. [...]

Todavia, a alfabetizagio nao é um processo baseado
em perceber e memorizar. Para aprender a ler e escre-
ver, o aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual, ou seja, ele nao sé precisa saber
o que ¢é a escrita, mas também de que forma ela repre-
senta graficamente a linguagem.

Os jogos constituem-se num recurso pedagégico de
reconhecimento valor na construcio da escrita e da lei-
tura, além de propiciar o desenvolvimento intelectual e
social dos educandos. Para isso, Brougere (1998, p.201)
coloca que, “o jogo ludico pode concorrer para o su-
cesso da educagao a medida que se opde ao trabalho
que estd presente no Ambito escolar”. Os jogos sao con-
tribuintes, favorecendo a compreensao do aluno, e, em
contrapartida, como um meio pedag(’)gico instrutivo
para ser utilizado na prética pedagdgica do professor.

O professor nao é um transmissor de conhecimen-
tos e sim um ser que pode mediar a qualquer momento
a aprendizagem de seus alunos, fazendo da escola um
ambiente propicio para a rela¢io professor-aluno ser
mais criativa. Freire (1996, p.47) diz “que ensinar nao
¢ transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades
para a sua prépria produgdo ou a sua construgio’. As-
sim, é importante criar em sala de aula situa¢oes onde
o aluno possa fazer indagagoes, permitindo-se assim
construir o seu conhecimento.

Contudo, diante da prética educativa, a educagio
deve ser vista pelo educador como um ato de amor e co-
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ragem, sustentada no didlogo, na discussio, no debate.
A seguir, serd abordado a vivéncia do jogo: “Dados sild-
bicos”, mostrando um pouco da interagdo entre aluno x
professor/professor x aluno perante o jogo pedagdgico.

Vivéncia do jogo pedagdgico:
dados silabicos

A pesquisa teve por metodologia um estudo de
caso, com observagoes, registros em caderno de cam-
po, visando descrever o vivido e o percebido, relacio-
nando-os com o concebido teoricamente.

Para inicio de proposta, a professora trabalhou
com os direitos e deveres das criangas. A professora
mostrou as criangas a capa do livro ao qual iria fazer
uma hora do conto, intitulada como “Vida de crianca”
(BELLINGHAUSEN, 2008), fazendo alguns ques-
tionamentos iniciais: “O que vamos encontrar den-
tro desse livro”? “Que imagens podemos visualizar na
capa do livro?” Em resposta, os alunos foram dizendo:
encontraremos criangas, doces, brinquedos. Apés essa
breve conversa a professora contou a histéria. Na se-
quéncia, foram intermediando as falas sobre a realida-

de vivida pelos alunos, suas experiéncias, conversando
sobre os direitos e deveres.

Na leitura, os alunos prestavam atengio e intera-
giam com o que era questionado pela professora. As
criangas estavam fascinadas e entusiasmadas com a
histéria, fazendo muitas relagoes de sua vida cotidia-
na. Sabemos que contar uma histdria, nio ¢ somente
abrir o livro e ler, e sim, é necessédrio envolver a crianca
na histéria que estd sendo contada, propiciando seu
envolvimento com a fantasia, com a imaginacio e com
a intera¢ao com o enredo da histéria.

Nessa perspectiva, Freire (2005) retrata que o ato
de ler envolve uma compreensio critica que vai
além da decodificagio da palavra escrita ou da
linguagem, ou seja, envolve uma leitura de mun-
do, de contexto.

Na sequéncia da contagao da histéria, a professora
apresentou o jogo “STOP com dados sildbicos”, tendo
por objetivo trabalhar a formacao de palavras, estimu-
lando a criatividade, e principalmente o processo de
leitura e escrita. Ao formar a palavra, a crianca realiza-
va a escrita da mesma na folha, sendo nesta o registro

do jogo.

Figura 1: Imagem dos dados sildbicos utilizados na vivéncia

Fonte: Elaborada pela autora, 2017.
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Dentre as regras do jogo teriam que encontrar so-
mente palavras referentes a direitos e deveres e ano-
ti-las na folha de registro. Foi perceptivel algumas
dificuldades, tornando necessirio a intervencio da
professora, questionando:

- “Com esta silaba “ES” que palavra podemos
formar”™?

Respostas das criangas: escola; estudo.

Professora: - Entio vamos encontrar as silabas
para formar a palavra? Depois do ES, qual a pré-
xima silaba?”

Desse modo, as criangas foram fazendo esta jun-
G20, mas aos poucos foram tornando-se independen-
tes, conseguindo formar muitas palavras. As criancas
persistiam, giravam os dados intimeras vezes, e assim,
foram encontrando vdrias palavras relacionadas aos di-
reitos e deveres.

As criangas, na equipe, falavam uns para os outros as
silabas que encontravam em seus dados e, em conjun-
to, realizam as tentativas de leitura de palavras. Muitas

palavras surgiram, dentre elas, algumas que nao faziam
parte dos direitos e deveres, mas isso demonstrou o
quanto envolvidos estavam no jogo, indo a busca do
objetivo e levando em considera¢ao as regras do jogo.

Foi possivel perceber ritmos diversos tanto na lei-
tura quanto na escrita. Leituras diferenciadas, algumas
com maior fluéncia, outras com mais calma fazendo a
juncao silabica. Na escrita das palavras, muitos regis-
traram com letra cursiva, apresentando uma letra bem
desenhada e um tracado legivel. Em alguns registros
das palavras, percebeu-se algumas trocas de letras. No
processo de construgao da aprendizagem da leitura e
escrita as criancas cometem “erros”. Nessa perspecti-
va, ndo sio vistos como faltas ou equivocos, eles sao
esperados, pois se referem a um momento evolutivo
no processo de aprendizagem.

Em relagao a leitura, Cagliari (1999) traz algumas
contribui¢oes, onde considera muito mais importante a
leitura do que a escrita. Assim, o autor Cagliari (1999,
p.131) acredita que “tudo o que se ensina na escola
estd diretamente ligado a leitura e depende dela para se
manter e se desenvolver”, sendo esta uma atividade de

Figura 2: Vivéncia do jogo: Dados sildbicos

Fonte: Elaborada pela autora, 2017.
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assimilacio dos conhecimentos, de interiorizagao e de
reflexdo. Por isso, a escola deve estimular atividades de
leitura, evitando assim o fracasso no ato de ler.

Nessa turma ao qual realizei a vivéncia do jogo, as
criangas recebem muito estimulo por parte das professo-
ras, seja da titular ou da parte diversificada, pois ambas,
consideram a leitura de extrema importincia para a co-
municagio, interpretagao e compreensio das propostas.

A partir desta andlise do jogo, podemos perceber a
importincia deste meio como alternativa para o desen-
volvimento da aprendizagem em processo de alfabeti-
zagio. O jogo pedagdgico tem extrema importincia na
vida da crianca, tendo por fun¢ao auxiliar e contribuir
com o processo de aquisi¢ao do conhecimento, contri-
buindo na aprendizagem, além de despertar interesse
e curiosidade.

Nesse aspecto, podemos confirmar que a partir
da proposta ludica, as criancas compreenderam com
maior facilidade o que lhe foi proposto, bem como,
auxiliando e facilitando o seu aprendizado. Confor-
me Vygotsky (1998, p.35), ressalta a importancia da
atividade ladica, “[...] o jogo/brinquedo estimula a
curiosidade e a autoconfianca, proporcionando o de-
senvolvimento da linguagem, do pensamento, da con-
centragao e da aten¢io’.

A vivéncia do jogo proporcionou as criangas mo-
mentos de muita euforia, entusiasmo e acima de tudo,
o prazer em jogar. Os educandos conseguiram atingir
o objetivo proposto pela professora, ao qual era encon-
trar palavras relacionadas aos direitos e deveres, alguns
com mais dificuldades do que outros, mas com auxilio
e incentivo conseguiram formar muitas palavras.

Ainda, percebi que as criancas conseguiram tra-
balhar em equipe de maneira que todos buscavam os
dados, giravam, falavam as silabas e harmoniosamente
faziam as jungoes das silabas até formar a palavra, fa-
zendo a escrita da mesma na folha de registro.

Entretanto, a partir da vivéncia, as criangas do 1°
ano demonstraram esfor¢o da mesma maneira que os
alunos do 2°, expressando alegria em conseguir fazer
a leitura das silabas, mostrando em conjunto intera-

¢ao e auxilio, onde alguns com mais dificuldades do
que outros, mas o importante é que sempre realizavam
muitas tentativas, mostrando que tinham capacidade
de alcancar o objetivo proposto.

Nestas classes multisseriadas, encontram-se tam-
bém algumas criangas com dificuldades de aprendiza-
gem. Perante o jogo, estas criangas precisavam de um
auxilio maior para poder se inteirar do mesmo, ou seja,
em alguns momentos percebi que ndo era porque nao
sabiam, mas demonstravam estar inseguras. Assim, os
colegas ajudavam e, por exemplo, um aluno disse:

- Olha! Vocé tem a silaba ES.
E outra crianca disse:

- D4 para formar a palavra escola!

A partir destas falas, percebo que o jogo, como ma-
terial concreto, ao qual é possivel manusear, facilita a
compreensio do que lhe é proposto. O jogo ¢ visto
também como uma proposta de ensino diversificada,
servindo de auxilio para superar as dificuldades. A
crianga, através do jogo, aprende brincando.

A satisfagao de ver os educandos felizes, interessan-
do-se pela proposta é o que mais vale em uma prética
diversificada, ao qual se busca, na ludicidade, funda-
mentos para que as aulas se tornem interessantes, bem
como os contetidos, ao qual os alunos aprendam signi-
ficativamente o que o professor busca ensinar.

Inspirados na perspectiva Freireana, a praxis peda-
gbgica é o movimento realizado entre o fazer ¢ o pen-
sar. Freire (1996, p. 39) diz ainda que “¢ pensando cri-
ticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima prdtica”, aqui estd a necessidade
de formagao permanente dos professores e da cons-
cientiza¢io do inacabamento humano. Nesse percurso
de didlogo, o respeito aos saberes do outro é condigio
fundamental para a aprendizagem.

No entanto, a partir da proposta lidica as criangas
aprimoraram a sua autonomia, pois eles eram os per-
sonagens do jogo e exerceram o seu papel com auto-
conflanga, concentragdo, aten¢io e persisténcia.
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Conclusao

O resultado dessa pesquisa foi realizar uma andlise
das possiveis contribui¢oes dos jogos pedagdgicos ten-
do por base a leitura no processo de alfabetizagao, com
a vivéncia de um jogo elaborado por mim, mas pro-
posto em sala de aula pela professora. De fato, os jogos
pedagégicos devem ser vistos como meios que auxi-
liam o aluno no gradual processo de ensino-aprendi-
zagem e na construgao do conhecimento.

E relevante considerar a leitura como fator essen-
cial no processo de alfabetiza¢ao, mediante a apren-
dizagem, pois o aluno torna-se autor de sua prépria
opinido, sendo ela, a abertura de acesso a0 mundo le-
trado. A oralidade, a leitura e a escrita sio formas de
aprendizagem que estao presentes em nosso cotidiano
de forma articulada, sendo que uma contribui para o
desenvolvimento da outra. Assim, a atividade lidica
vem a oferecer uma maneira concreta de compreensao
do que lhe é proposto, sendo ela um facilitador do
conhecimento.

Penso que a ludicidade é essencial para o desen-
volvimento da crianga, onde além de ser significativo,
proporciona a expansio da imaginagao e criatividade
para o processo continuo da construgio do conheci-
mento, assim, como vivenciado na prdtica do jogo
“Dados sildbicos” com classe multisseriada em tur-
mas de 1° e 2° anos em escola do campo. Assim, ¢é
vidvel perceber o lidico como um instrumento rico e
valioso no processo ensino-aprendizagem no decorrer
do desenvolvimento da crianga, pois além de ser um
recurso pedagégico enriquecedor, faz com que o pro-
fessor inter-relacione brinquedos, jogos, brincadeiras,
contribuindo para a formagao integral do individuo,
estabelecendo valores e atitudes que os fario para o
futuro, cidadaos criticos e conscientes.

Notas de fim

1 Greice Bettoni, pedagoga, aluna do Programa de Pés Gradua-
¢io em Educacio — Mestrado, da Universidade de Caxias do Sul.
E-mail: greice.bettoni@yahoo.com.br.

Em relagao ao jogo, como proposta de sala de aula,
¢ também uma possibilidade de renovar, de aperfei-
goar a atuagao pedagdgica, além de proporcionar ind-
meras situagoes que se tornam favordveis ao educan-
do. Assim, entende-se a grande responsabilidade que o
professor tem para com seus discentes em sala de aula,
sendo que o papel do professor é fazer com que o alu-
no se aproprie do conhecimento, por meio de media-
¢oes, cooperando para uma educagio transformadora.

Pode-se concluir que o jogar é uma func¢io indis-
pensdvel a crianca. O jogo deve ser considerado como
um meio pedagdgico e continuo do profissional esco-
lar em sua prética pedagdgica. Além da vivéncia do
jogo dos dados sildbicos, para a pesquisa do Mestrado,
outros jogos foram realizados com o intuito de perce-
ber a rela¢iao dos jogos na alfabetizagao.
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Introducao

Em tempos cruéis de desmonte das politicas publi-
cas, a construcao de um aporte teérico sobre educagao
social e pedagogia social no Brasil vem sendo retomada,
renovando-se em debates académicos em torno de uma
demanda hd muito existente, porém sempre em cons-
trucdo, considerando-se as particularidades territoriais
e culturais de nosso pais. Inicialmente, importaram-se
conceitos europeus, principalmente com base nos teé-
ricos espanhdis, a fim de se instituir a pedagogia social
como drea de conhecimento, gerando, de um lado,
embasamento tedrico e, por outro, desconforto, da-
das as nitidas diferencas existentes no cendrio nacional.
Contudo, observa-se uma possivel uniformidade entre
educadores sociais envolvendo sua formagao e prixis,
no qual a inspira¢do teérico-metodoldgica deste campo
estd no legado de Paulo Freire, conforme se pretende
expor no decorrer do presente artigo.

Objetivo

O objetivo do presente trabalho ¢ analisar, sucin-
tamente, a defini¢ao de educagao social no plano in-
ternacional e aprofundar as contribuicoes freireanas
nesta drea do conhecimento, a fim de contribuir com
a pesquisa em andamento da autora no Programa
de Pés-Graduagao em Educagio da Universidade de
Caxias do Sul/RS, cujo tema estd pautado no papel
do(a) educador(a) social na promogao da autonomia
de adolescentes em medida protetiva, a partir de uma
concepgao freiriana, visando auxiliar na trajetéria dos
jovens até o seu processo de desacolhimento.

Contribuicoes Freireanas
na Educacao Social

Ingrid Bays'

Referencial tedrico

As produgoes sobre pedagogia social, reconheci-
da como ciéncia da educagio, possuem forte base na
Europa, notadamente na Espanha, se consolidando
academicamente ao longo do século XX, em que pese
registros darem conta de sua ocorréncia na Alemanha

no século anterior (ZUCCHETTI, 2008, p. 397).

Apesar do decurso de tempo, é possivel identificar
que a pedagogia social ainda é um termo em cons-
trugio, nio ¢ algo dado, posto, é algo que estd sendo.
Como contextualiza o espanhol Jaume Trilla (2003,
p. 16), nio se pretende dar uma definicio sobre o que
¢ pedagogia social, mas sim a que se estd chamando
atualmente de pedagogia social, cuja significagao es-
taria no campo tedrico, enquanto a educagio social
seria de ordem prética, da prépria realidade educativa.
Ainda, segundo o autor, existem trés compreensoes es-
senciais sobre a ciéncia da educagao em debate, quais
sejam: a) a restri¢do da dimensdo da personalidade:
pedagogia social e desenvolvimento da sociabilidade;
b) a restri¢ao dos sujeitos educandos: pedagogia so-
cial e individuos em situa¢io de conflito social; ¢) a
restricao do agente ou do 4mbito educativo: pedago-
gia social e educa¢io nao-formal (TRILLA, 2003, p.
17-23). Denota-se que é destacada a questio do de-
senvolvimento da sociabilidade do sujeito no contexto
da educagio social e que os sujeitos educandos cos-
tumam ser identificados como aqueles perante quem
a sociedade “deve” algo, falando-se muito dos jovens
marginalizados e de um sistema de “ajudas sociais”.
Pontua-se também o fato de que a pedagogia social
estd bastante alinhada com a educagao nao-formal, no
entanto nio ¢ possivel dizer que ela sé ocorre nestes
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ambientes. Sendo assim, em cada concepgao o autor
toma o cuidado de realizar uma ressalva de que nao ¢é
apenas disso que se trata, pois isoladamente cada acep-
¢a0 nio se enquadraria com os objetivos da pedagogia
em discussio.

Serrano (2003, p. 19-27), também pesquisadora
espanhola, levanta em sua pesquisa que o nascimento
da pedagogia social ocorre na Europa a partir de uma
série de circunstancias histéricas, sociais e politicas,
acreditando que é na Alemanha que se situam os au-
tores mais representativos sobre a matéria. Faz referén-
cias histdricas, citando Platio e Aristételes, ao men-
cionar uma concepgao cldssica e Comenius na Idade
Moderna. Credita a Pestalozzi o titulo de verdadeiro
fundador da educacio social, considerando que dedi-
cou sua vida a educagdo do povo, entendendo-a como
um direito humano e um dever da sociedade e em ra-
z30 da sua luta contra a opressao. Por fim, a autora,
ap6s fazer uma andlise a partir de vérios pesquisadores
contemporaneos e segundo uma linha do tempo que
compde a pedagogia social, conclui que existem trés
dimensées importantes na constru¢ao da pedagogia
social, sendo elas a epistemoldgica, a tecnoldgica e a
profissionalizante.

O professor espanhol Caride (2005, p. 36-37) con-
tribui com a investigagao sobre a matéria escrevendo
sobre as fronteiras da pedagogia social a partir de pers-
pectivas cientificas e histéricas, pontuando uma ques-
ta0 que segue em pauta e gera contradi¢oes em nosso
pais, qual seja, a “academizacio” desta drea, a assungao
de que se trata de um conhecimento cientifico e que
precisa de espaco nas universidades, nos circulos aca-
démicos, sem perder a vinculagao com a prdtica pro-
fissional. Ainda, segundo o autor, a pedagogia social ¢
uma ciéncia da educagio social, ou seja, uma ciéncia
pedagdgica que tem como objeto de estudo a educa-
¢ao social, destacando que:

En todos ellos, tanto en el mundo académico
como en el mundo laboral, por parte de quienes
estdn mds cerca de la formacién o de la profe-
sién (como educadores o pedagogos), existe un
notable consenso sobre la necesidad de progresar
en su desarrollo interdisciplinar, propiciando el
méximo entendimiento y cooperacién con otras

disciplinas cientificas y con otros profesiona-
les de la accién-intervencién social. (CARIDE,
2005, p. 112)

Diante das breves consideracoes dos autores inter-
nacionais sobre o tema, passa-se a pensar no objetivo
central do presente artigo, situado na concepgao frei-
reana sobre educacio social, dado o envolvimento do
autor Paulo Freire na luta frente as injusticas sociais,
a0 lado dos oprimidos.

Segundo Paiva (2011, p. 39), identifica-se que a
educagio social brasileira surge no final da década de
80, focada inicialmente em criancas e adolescentes em
situagao de rua, marcada por uma origem emancipa-
téria e ligada com o humanismo cristao, tendo como
matriz epistemoldgica a educagio popular e comunité-
ria construida pelos movimentos populares. A autora
refere que nesta época a drea de atuagao dos educado-
res sociais ocorria da prépria militAncia nas comuni-
dades, nas pastorais ou no atendimento a criangas e
adolescentes, sendo no préprio movimento social, na
luta didria, a formagio do educador social, referindo
que o embasamento tedrico era resgatado nos escritos
de Paulo Freire, cuja teoria pulsava nos espagos coleti-
vos de formacao.

Efetivamente, como explicita Gadotti (2012), até
onde se sabe Paulo Freire ndo chegou a utilizar em suas
obras ou em suas falas os termos “educacio social”,
“pedagogia social” ou “educador social”. Ocorre que,
ainda em 1979, no momento de seu retorno do exilio,
foi publicado no Brasil o livro Educagio e Mudanga,
contendo um capitulo denominado “O Papel do Traba-
lhador Social no Processo de Mudanga”, no qual discute
o quefazer do trabalhador social a partir do seu campo,
que ¢ a prépria estrutura social. Nele, Freire (1981) re-
lembra que a dita estrutura social e a forma como ela se
configura ¢ obra dos homens assim como a mudan¢a
também ¢, enfatizando a impossibilidade da neutralida-
de do trabalhador social, que deve optar em ficar a favor
da permanéncia desta estrutura ou de aderir & mudan-
ca, entendida como a humanizacio do homem. Por-
tanto, afirma que “a mudanga no ¢é trabalho exclusivo
de alguns homens, mas dos homens que a escolhem. O
trabalhador social tem que lembrar a estes homens que
s30 tao sujeitos como ele do processo de transforma-
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¢ao” (FREIRE, 1981, p. 52). Os autores Paulo, Conte
e Bierhals (2013), destacam que na época, Freire inter-
pretava o trabalhador social como aquele que executava
as suas atividades no campo da educagao popular, nos
espagos educativos nao-formais.

A prépria rela¢iao da educagao popular com a edu-
cagdo social ¢ algo que permeia pesquisas educacio-
nais, sendo explicado por Gadotti (2012) que entende
que educag¢io popular, comunitdria ou social possuem
conceitos e praticas diversas, mas todas integram uma
pedagogia critica, bem como possuem em comum o
compromisso ético-politico com a transformagao da
sociedade e o fato de que se originaram da prética
social e nao em perambulagoes académicas. Comple-
menta, vinculando com o educador Paulo Freire:

Paulo Freire (1967) pode ser considerado um
grande inspirador da Pedagogia Social mesmo
sem ter usado esse termo em seus escritos. Para
ele, a pedagogia social caracteriza-se como um
projeto de transformacio politica e social visan-
do a0 fim da exclusio e da desigualdade, volta-
da, portanto, para as classes populares (como
pedagogia popular e libertadora), inserindo-a,
portanto, no campo das pedagogias da préxis
ao lado de Pistrak (1981); Makarenko (2005);
Freinet (1974); Gramsci (1976), Bogdan Sucho-
dolski (1971), Maria Teresa Nidelcoff (1994) e
outros. (GADOTTTI, 2012, p. 26)

Observa-se que jd em Pedagogia do Oprimido, cuja
escrita se deu em 1968, o autor abordava a questao
da transformagio da realidade social opressora, que se
constitufa por a¢do dos homens e por eles, na “inversao
da préxis”, deveria ser mudada, por meio do reconhe-
cimento da consciéncia critica (Freire, 2012, p. 42).
Assim, e percebe-se nas andlises do autor uma ligacio
com a realidade do educador social, com a necessidade
de compreensio da denominada estrutura social, da
mudanga cultural, da posicio critica, da conscientiza-
¢ao dos individuos com os quais se trabalha enquanto
também se conscientiza. Nesse sentido:

Esta mudanca de percepcio que se d4 na proble-
matizagao de uma realidade concreta, no entre-
choque de suas contradi¢oes, implica um novo

enfrentamento do homem com sua realidade. Im-
plica admird-la em sua totalidade: vé-la de “den-
tro” e, desse “interior”, separd-la em suas partes e
voltar a admird-la, ganhando assim uma visao mais
critica e profunda da sua situagio na realidade que
nio condiciona. Implica uma “apropria¢ao” do
contexto; uma insercao nele; um nao ficar “ade-
rido” a ele; um nao estar quase “sob” o tempo,
mas no tempo. Implica reconhecer-se homem.
Homem que deve atuar, pensar, crescer, trans-
formar e nao adaptar-se fatalisticamente a uma
realidade desumanizante. (FREIRE, 1981, p.
60, grifo da autora)

Em 1989 a UNICEF publicou um material intitu-
lado “Educadores de Rua: uma abordagem critica”, a
partir de reflexdes e debates realizados com Paulo Frei-
re no ano de 1985 em um encontro de educadores de
rua. Segundo o folheto, dentre os tépicos da reunido
estava a possibilidade de apresenta¢io aos meninos e
meninas de rua o exercicio de pensar a prética, a re-
flexdo critica de suas agoes, a partir de uma pedagogia
que ndo visasse se sobrepor a essa realidade concreta.
Freire questiona, entdo, “que tipo de educador ¢ esse,
a servico de quem, quais sio os métodos e a coeréncia
entre o sonho politico do educador, a sua utopia e os

métodos de trabalho que ele usa” (UNICEF, 1989).

Algo extremamente importante no discurso de
Freire e que se relaciona com a educagio social é a sua
“aversio” a assistencializa¢do, a qual via como algo
contraditério A justica social, considerando como o
mdximo de passividade do homem diante dos aconte-
cimentos. Como alega Kieling (2018), o assistencialis-
mo, portanto, é o oposto da pedagogia freireana, pois
causa dependéncia e corrobora com o antididlogo.
Freire exemplifica esse pensamento quando disserta
sobre seu trabalho no SESI (Servico Social da Indus-
tria), ao identificar que a classe dominante pretendia
transformar o trabalho social em assistencialista, pois
dessa forma a tarefa assistencial jamais ocorreria de for-
ma problematizante (Freire, 2013, p. 134). Assim, os
envolvidos com as acoes assistenciais sao anestesiados,
evitando seu acesso ao ato de a¢ao/reflexdo, de desve-
lamento da realidade, na medida em que “quanto mais
se lhes imponha passividade, tanto mais ingenuamen-
te, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao
mundo, a realidade parcializada nos depdsitos recebi-

dos” (FREIRE, 2012, p. 66).

E-book do | SIBFORP & Il JIPPGE - BR/A
27 a 30 de agosto de 2018
UCS - Universidade de Caxias do Sul - RS - Brasil

PAINEL TEMATICO 03
Perspectivas freireanas
para Educacdo



Contribuicdes Freireanas na Educacao Social

134

Ana Maria Aragjo Freire, esposa de Freire, faz uma
colocagio de que quando o autor falava sobre a im-
portancia de que o aluno, além de se conhecer tam-
bém conhecesse os problemas sociais que o envolviam
estava falando de educacao social, de uma educagao
que ndo se limitava a padroes de escolarizagao e profis-
sionalizagdo, mas sobretudo “de se estimular o povo a
participar do seu processo de emersao na vida publica

engajando-se no todo social” (FREIRE, 1996, p. 36).

Enfim, conforme explicita Graciani (2014, p. 33),
Freire deixa claro em seus estudos que ¢ da natureza
da educagio o social, o histérico e o politico, restando
a0 educador social assumir a sua consciéncia politica
e, a partir da transparéncia de sua opgao, agir de acor-
do com o que expressa verbalmente, em compromisso
com a transformacio social.

Metodologia

O presente trabalho utiliza-se da pesquisa explora-
toria, cujo objetivo, segundo Diehl e Tatim (2004) é
tornar o problema compreensivel, para que as hipé-
teses possam ser construidas. Além do mais, é expli-
cativa, considerando que de acordo com Gil (2008),
visando aprofundar o conhecimento da realidade,
questionando o porqué das coisas com uma aborda-
gem qualitativa. A pesquisa pauta-se em um levanta-
mento bibliogréfico sobre os contetidos abordados,
bem como revisio da literatura.

Anadlise e resultados

A partir das consideragoes trazidas por pesquisa-
dores estrangeiros ¢ possivel identificar aspectos se-
melhantes da pedagogia social e da educagao social
brasileiras, no entanto, com a prudéncia de situar o
contexto histérico, politico e econdmico, bem como
as questoes territoriais e culturais que nos diferenciam.

Constata-se que o educador Paulo Freire nao uti-
liza as terminologias “educagio social” e “pedagogia
social”, porém, ainda assim, ¢ considerado o “pai” da

educagio social no Brasil, em razao da propriedade e
intensidade que seus escritos remetem ao trabalho so-
cial, desde o inicio de suas atividades dado o seu en-
gajamento com a luta pela justica social e ao lado dos
oprimidos. Essa linha de conhecimento, portanto, vai
se constituindo pelos conceitos difundidos por Paulo
Freire. Como exemplo simbdlico, foi aprovado na Ca-
mara de Deputados o projeto de lei que define 19 de
setembro como o “Dia do Educador Social”, data do
nascimento de Paulo Freire (LOPES, 2008)>.

Pode-se dizer que a comparacio da pedagogia frei-
reana com a educagao social seja mais uma reinvengao
acerca dos pensamentos do autor, dada a importincia
do seu legado para o enfrentamento das opressoes da
atualidade. Suas obras elevam a necessidade de uma
educagio popular, uma educagio para todos, como
uma forma de questionamento da educagao escolar
sem que se cogite anular esta dltima ou substitui-la,
mas sim humanizi-la e relaciond-la com espagos de
educagio nio-formal, entre eles o da educagio social.

A partir da década de 90, os movimentos sociais
acabaram sendo institucionalizados, deixando os es-
pacos nao-formais, fazendo com que os educadores
muitas vezes tivessem que, de alguma forma, se vin-
cular aos ideais de seus “contratantes”, muitos deles
de natureza assistencialista e nao promocional (Freire,
2009, p. 128). Necessério se faz, entio, uma nova or-
ganizagdo na construgao da educagdo social para que
se possa evitar o autoritarismo imposto pelo Estado e o
sucateamento das politicas puablicas, notadamente na
drea da educagao e da assisténcia social. Deve-se reto-
mar o ideal contido no relato de uma das experiéncias
de Freire no Movimento de Cultura Popular, em que
refere que fazendo:

(...) a assisténcia e nio assistencialismo, de tal
maneira que a assisténcia se possa converter num
estimulo ou num desafio capaz de transformar o
“assistido de hoje no sujeito que, tomando ama-
nha sua histéria na mao, a refaz plena de justica,
de decéncia e de boniteza, ¢ um ato de sabedoria

e de esperanca (Freire, 2013, p. 179).

O cendrio de luta é modificado de acordo com o
momento vivenciado, mas as contribuicoes freireanas
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orientam desde o principio a nossa educagio social,
que precisa de resisténcia, de resiliéncia e, sem fazer
concessoes ao neoliberalismo. E, como orienta Gado-
tti (1991, p. 16), tirar proveito das adversidades que
surgem, dos limites impostos e aprendendo com eles,
apesar deles.
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Contribuicoes Freireanas no processo
de formacao de professor: A autonomia
como emancipacao docente

No contexto atual, ao falar em educacio, faz-se
preciso refletir sobre a formagio inicial e continuada
dos professores. Nesse sentido, analisa-se a importin-
cia atribuida ao processo formativo docente. Afirma-se
que ¢ na formagdo que o professor deve alcangar uma
boa bagagem teédrica, de modo a enriquecer seus co-
nhecimentos e construir seus saberes, na perspectiva
de ser um profissional competente e de boa qualidade.

Para que acontega a efetivacio do profissional do-
cente que busca aliar a prdtica com a teoria, deve-se
utilizar de uma prética reflexiva e critica que possua
em sua base o didlogo. Assim, a atividade do professor
transcende o transmitir conhecimento e torna-se em
um ensino que possibilita a aprendizagem significati-
va, tanto para aluno quanto para o professor.

Segundo Gatti (2010), ao falar sobre a profissao
docente, faz-se relevante adentrar em um dos temas
primordiais que constréi a educagao. As praticas edu-
cativas e suas formagoes diversas relacionam-se as pré-
ticas significativas educacionais. Estas rementem para:
dominio de conhecimento, sensibilidade cognitiva,
capacidade de criar relacoes diddticas frutiferas, con-
digoes de fazer emergir atitudes éticas entre os interlo-
cutores. Nesta perspectiva, os autores Barreto e Gatti,
discorrem sobre a formacao de professores no Brasil.

A formagao de professores em cursos especificos
¢ inaugurada no Brasil no final do século XIX
com as Escolas Normais destinadas a formacao
de docentes para as “primeiras letras”. Essas esco-
las correspondiam ao nivel secunddrio de entao.

Maria Nelma Marques da Rocha’
Mariane Fruet de Mello?

Devemos lembrar que nesse periodo, e ainda por
décadas, a oferta de escolarizagao era bem escassa

no pafs, destinada a bem poucos (BARRETO E
GATTI, 2009, p.37)

Para o exercicio educacional, ainda, faz-se preciso
acreditar no projeto docente no contexto societdrio,
possuir relagio profissional em seus fundamentos e
na prdtica. Desse modo, Paulo Freire (2015) acresce
que ensinar exige disponibilidade para o didlogo e que
durante a formacao é necessdrio insistir na constitui-
¢ao deste saber, pois tem inegdvel relevincia quando o
educador une o saber teérico ao pritico da realidade
escolar, quando partilha com os educandos as expe-
riéncias vividas.

Portanto, a formagio de professores é um tema
muito discutido por Paulo Freire, sob vérios aspectos.
A partir de leituras realizadas sobre suas obras, pode-
-se dizer que a sua construgdo sobre essa temdtica se
originou de entusiasmos de sua prdtica, por meio de
vivencias e conversas que manteve com professores no
decorrer de sua vida e, também, de suas ideologias so-
bre a importincia da formacio no ato de educar.

Paulo Freire discorre sobre formacao de educadores
em suas obras, em meio a questoes conceituais do seu
pensamento se conversam como: didlogo, relagao teo-
ria-prdtica, constru¢io do conhecimento, democrati-
zagao entre outras, em uma moldura que mostra, com
clareza, a politicidade da educagio. Pode-se dizer que
desde os seus primeiros escritos, Freire vai engendran-
do a sua percepgao do saber fazer docente, permitin-
do dar énfase aos fundamentos politicos, filoséficos e
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antropoldgicos de sua proposta, assim, constituindo o
contexto para o entendimento da pritica docente.

Ao falar em autonomia na formagio docente na
concepgao de Freire, analisa-se que é necessario ter em
mente os virios significados que se faz possivel atri-
buir ao termo. Assim como, compreender o processo
dos problemas educativos e politicos que estao relacio-
nados a concepgao de educagdo a qual nos referimos,
atrelado ao sentido de autonomia.

Para Freire, o pensamento bésico sobre autonomia
no fazer docente, parte do principio de que o trabalho
docente mecanizado, possibilita a uma dependéncia
dominadora. Desse modo, inclui dentre outros pos-
siveis fatos, a relagao de opressor e oprimido. Neste
caso, a dominagio do professor sobre o aluno. Segun-
do Freire (1999), “Um professor autoritdrio afoga a li-
berdade do educando amesquinhando o seu direito de
estar sendo curioso inquieto tanto quanto o professor
licencioso rompe com a radicalidade do ser humano”.

(p.GG).

O referido autor discorda desta posicao, para Freire
a defesa da agao docente libertadora estar associada a
troca horizontal entre professor e aluno. Nesta pers-
pectiva, ocorre a transformagio da realidade do fazer
profissional docente. Assim, observa-se que a educa-
¢ao libertadora estar relacionada a uma educagao cons-
ciente da realidade.

Neste sentido, a autonomia docente na concepgio
freireana, estd relacionada a ideia do ser humano de ser
“Ser Mais”, em outras palavras, de uma inser¢io cons-
ciente de ser e estar inserido no mundo, na busca por
uma liberdade que chegue ao individualismo, no sen-
tido a vida em comunhio com o outro. Reflete-se esta
afirmativa no livro “Pedagogia da autonomia”, de Freire:

Gostaria uma vez mais de deixar bem expresso
o0 quanto aposto na liberdade, o quanto me pa-
rece fundamental que ela se exercite assumindo
decisoes... A liberdade amadurece no confronto
com outras liberdades, na defesa de seus direitos
em face da autoridade dos pais, do professor, do
Estado... E decidindo que se aprende a decidir
(1996, p. 119).

Concernente a esta afirmativa, faz-se preciso salien-
tar que o saber docente se dar num processo continuo
de construgao, e que “na formagio permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a prética.” (FREIRE, 2016, p.40). Assim,
a autonomia do professor reflete na “(...) inclusao dos
homens e na consciéncia que dela tem (...)". (FREI-
RE, 1983, p.83). Desse modo, busca-se a superagao
do que lhe impede tornar-se num Ser livre de modo
consciente.

Sendo assim, a formacao de educadores niao é um
tema novo, como ¢ possivel constatar nas obras de N6-
voa (1995), Imbernén (2010), Celani (1988) e Can-
dau (2007). Apés os anos 70 e de forma organizada, a
formagao docente tem sido instrumento de inquieta-
a0, da critica e da pesquisa de educadores, conscientes
das politicas publicas de educacio e empreendedores
empresariais que, com distintos interesses e perspecti-
vas, acreditam em propostas de mudangas nos méto-
dos educativos.

A profissao dos educadores é considerada significa-
tiva, a partir do momento em que os cursos de forma-
¢ao docente, favorecem aos formandos a vivéncia de
um processo continuo de renovagio, construgio e ad-
quirir conhecimentos. Considera-se, também, que o
processo formativo deve favorecer o envolvimento de
modo efetivo no contexto educacional para que ocorra
a socializa¢ao do saber construida no coletivo.

Dessa forma, Névoa afirma:

A formagio pode estimular o desenvolvimento
profissional dos professores, no quadro de auto-
nomia contextualizada da profissio docente. Im-
porta valorizar paradigmas de formagio que pro-
movam a preparagio de professores reflexivos,
que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem
como protagonistas na implementagio de poli-
ticas educativas. (1995, p. 27)

De acordo com a afirmativa, é preciso que o profis-
sional docente se reconhe¢a como protagonista da sua
profissio. Faz-se relevante que o professor desenvolva
autonomia na sua prdtica docente, de modo primor-
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dial. Assim, por meio desta pratica reflexiva e dialoga-
da, incentiva a aprendizagem dos alunos.

Névoa (1995), ainda afirma, que para ressignificar
a profissao docente, ¢é relevante que o professor esta-
beleca a relagao teoria e pritica, ambas utilizadas em
suas agdes para que ocorra o ensino e a aprendizagem
dos discentes.

Deacordo com Estrela (2006) quando menciona que
a énfase e a clareza que a formagao de professores vem
auferindo, possuem vdrias faces, a face mais perceptivel
refere-se aos esforcos legislativos em que é demandado
uma boa quantidade de tempo para que as formagoes
sejam efetivadas, em que procuram responder as difi-
culdades do sistema de educagao e também da pratica
pedagdgica, bem como na construgio de pesquisas so-
bre o processo formativo. Entretanto, hd também a face
nao tio visivel, que se refere aos objetivos da formagao
sobre os educadores e a comunidade escolar.

Imbernén (2010) associa as a¢oes de formacio do-
cente e melhoria da qualidade da educagao, destacando
as politicas e praticas que comandam o cendrio da for-
magao: [...] hd muita formagdo e pouca mudangca. Isso
pode se dar pelo fato de que ainda preponderam poli-
ticas para uma formagio propagadora e constante, em
que hd uma predominagao de uma teoria em descon-
texto, vilida para todos de forma igualitdria, que se dis-
tancia de problemas praticos e reais e justificadas em um

educador ideal e que nao existe (IMBERNON, 2010).

Para Paulo Freire, “o papel do professor e da pro-
fessora é ajudar o aluno e a aluna a descobrirem que
dentro das dificuldades hd um momento de prazer,
de alegria” (2003, p. 52). Por isso, se faz necessdrio
a prética do didlogo em que ambos, educador e edu-
cando, através da efetivagao de seus propésitos per-
mite o acesso do saber historicamente constituido
pela cultura da humanidade.

Ainda de acordo com Paulo Freire, “O educador ou
educadora como um intelectual tem que intervir. Nao
pode ser um mero facilitador” (2003, p. 177), o que
reflete a necessidade da formagao docente para o de-
sempenho pleno de sua atividade pedagégica, enquan-
to desenvolvedor do processo ensino e aprendizagem.

Neste sentido, Freire (1996) ressalta que: “[...] na
formagao permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima prética’. (FREIRE,
1996, p. 39). Por isso, a importincia da formagio
continuada de professores, no sentido de estabelecer
condigoes de autonomia e emancipagao para o desem-

penho da pritica pedagégica.

Neste estudo, percebe-se que as contribuicoes das
obras freireanas sobre autonomia remetem 2as transfor-
magdes que permeiam a profissio docente. A partir
dos pensamentos de Paulo Freire possibilita um pensar
voltado para novas formas de agir e reinventar o co-
nhecimento pedagdgico. Outros autores mencionados
nesta pesquisa, referem-se a formacao inicial e conti-
nuada do professor. Assim, relatam sobre as politicas
publicas educacionais, o campo da formacio inicial e
continuada, e a complexidade da pritica e autonomia
do professor.
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Didlogos com Freire e o direito a
Educacao: avancos ou permanéncias?

Introducao

Embora Freire tenha vivido e desenvolvido sua
obra em um momento anterior ao atual, sua leitura
de mundo ainda é muito importante para compreen-
sao de nossa realidade e as relagoes que nela se estabe-
lecem. Ao ler Freire, percebemos a dentincia de uma
sociedade desigual e que privilegia alguns, l6gica que
se mantém até a atualidade. Nao podemos negar que
houve avangos em rela¢io ao acesso a escola, princi-
palmente, a partir da década de 1990. Entretanto,
quando pensamos na efetivagao do direito a educagao,
percebemos que uma educa¢io de qualidade ainda é
para poucos.

Partindo destas questoes, o objetivo deste artigo é

estabelecer um didlogo entre algumas ideias de Freire
. <« ~ . »

presentes no livio “Educacio na Cidade”, com auto-
res contemporaneos do direito 4 educagao. E possivel
identificar muitas semelhancas e até mesmo influén-
cias do pensamento freireano na discussao sobre o di-
reito a educagdo na contemporaneidade.

A obra “Educa¢io na Cidade”, que teve sua 12
edigao publicada em 1991, traz uma coletdnea de en-
trevistas realizadas com Paulo Freire, em que sio co-
mentados vdrios aspectos sobre a drea. Abordando,
sobretudo, a gestao de Freire como Secretdrio de Edu-
cacio, entre 1989 e 1991, na Prefeitura de Sao Paulo.

A educacao como
um direito humano

A educagao é um direito, em uma sociedade demo-
critica em construgdo. Segundo Dias (2007, p.441),

Jocianne Giacomuzzi Pires

trata-se de um “direito inaliendvel de todos os seres
humanos”, determinante no processo de constituigao
dos sujeitos. Desta forma, deve ser ofertada a todos.
Para Cury (2002, p.246), “a educagio escolar é uma
dimensao fundante da cidadania, e tal principio ¢ in-
dispensdvel para as politicas que visam a participagao
de todos nos espagos sociais e politicos e, mesmo, para
reinser¢do no mundo profissional”.

Para auxiliar no processo de superagao das desi-
gualdades sociais, as leis que comegaram a ser reco-
nhecidas a partir do final do século XIX, expressam a
luta pela democracia e a igualdade de oportunidades
e condi¢oes. Para Dias (2007), no Brasil, mesmo que
os documentos tenham um papel importante, a desi-
gualdade social e a exclusdo sdo histéricas, presentes e
permanentes, desde a colonizagio.

Um momento importante do processo de discussao
sobre educacio e sua relagio com o desenvolvimen-
to nacional, encontra-se nas décadas de 1950 e 1960.
Houve a defesa pela escola publica, protagonizada por
Paulo Freire, Anisio Teixeira e Florestan Fernandes,
conhecidos como os pioneiros. Surgem debates so-
bre a universalidade, obrigatoriedade e gratuidade da
escola, além de outras questoes relacionadas aos reais
objetivos da educagao e dualidade entre a educa¢io

publica e privada (DIAS, 2007).

Porém, conforme aponta Dias (2007), o contexto que
se seguiu, nas décadas de 1960 e 1970, foi de ruptura
com essas discussoes e de violacio dos direitos humanos,
devido ao golpe militar de 1964. A redemocratizago e,
consequentemente, o retorno do didlogo sobre o direito
a educagio, foi retomado apenas em 1980, tornando-se
legal, em 1988, pela Constituigao Federal.

E-book do | SIBFORP & Il JIPPGE - BR/A
27 a 30 de agosto de 2018
UCS - Universidade de Caxias do Sul - RS - Brasil

PAINEL TEMATICO 03
Perspectivas freireanas
para Educacdo



Didlogos com Freire e o direito a Educacdo: avancos ou permanéncias? 141

Segundo Cury (2002), a declaragao dos direitos
¢ muito importante, pois considera a sua importin-
cia nas politicas sociais. Porém, é mais significativo
quando esse direito é garantido pelo Estado. No Bra-
sil, com sua histdria elitista, a declaracio de direitos
serve para lembrar, reafirmar e assegurar que o direito
se cumpra e que o bem social nio seja apenas das
classes privilegiadas.

Embora, tenham ocorrido esses avancos em relagio
a efetivagao do direito a educagio, a partir da metade
do século XX, até os dias de hoje hd lacunas. Porém,
sao intensos os debates em relagao ao acesso, perma-
néncia e qualidade da educagao publica (DIAS, 2007).
Por outro lado, segundo Stecanela (2016), os parime-
tros de avaliagao institucionais levam em conta apenas
os dados referes ao acesso a escola e nao consideram os
demais aspectos do processo.

Nao ¢ possivel afirmar o direito a educacgio, pela
igualdade de acesso a escola. A diversidade passou a
ser vista como um fator determinante, na constituigao
dos curriculos e metodologias utilizados pela escola, a
fim de considerar as regionalidade, cultura, género, et-
nias, ragas, religioes, idades e contextos (DIAS, 2007).

Pensando na forma como a escola nao acolheu efe-
tivamente a diversidade, Haddad (2007) aponta que ¢
possivel identificar em nosso pais duas formas de ex-
clusao educacional. Uma delas é pelo acesso a escola,
pois ainda faltam vagas na escola ptblica. A outra for-
ma, refere-se a inser¢do dos alunos a escola de maneira
precéria, devido ao sistema de ensino que temos. A
segunda forma de exclusdo, acontece tanto por ques-
toes materiais, como o transporte e estrutura escolar,
quanto pela falta de qualidade do ensino.

Assim, considerando tais questoes, apontadas pelos
autores, ¢ possivel identificar algumas permanéncias
em relagao a nio efetivacao do direito a educac¢io no
Brasil. Da mesma forma, ¢ possivel identificar que al-
guns destes aspectos sio trazidos nas entrevistas com
Paulo Freire, na sua trajetéria como educador e na sua
atuagio como Secretdrio da Educacao.

Freire e o direito a educacao

No preficio da obra “Educagio na cidade”, escri-
to por Gadotti e Torres (2000), os autores apontam
que a gestao de Freire, em sua escola publica popular,
teve quatro objetivos principais: o aumento do acesso
e permanéncia dos grupos populares a escola; a demo-
cratizagao das decisdes pedagdgicas e educativas para
todos os sujeitos envolvidos; o investimento em uma
educacio de qualidade, pela construgao de um curri-
culo interdisciplinar coletivo e pela formagao docente;
e a extingdo do analfabetismo entre jovens e adultos.

Freire (2000), apontava que as condi¢des materiais
da escola sao importantes. Muitas institui¢des nao ti-
nham as minimas condicbes de funcionamento e os
déficits, que recaiam sobre as familias populares. Além
disso, indicava que hd outras questoes relevantes ao
contexto educacional, “a boniteza do espago requer
outra boniteza: a do ensino competente, a da alegria
de aprender, a da imaginacao criadora tendo liberda-
de de exercitar-se, a da aventura de criar” (FREIRE,
2000, p. 22).

Nesse sentido, para Freire (2000), quando se fala de
acesso a escola, a relagio entre os paradigmas qualitati-
vo e 0 quantitativo, deve ser avaliada considerando sua
complexidade e contradi¢oes. Aumentar o nimero de
vagas ndo ¢ suficiente, outros aspectos devem ser abor-
dados, como a mudanca da “cara da escola”, tornando
as relagdes mais democratizadas em seu interior e na
sua relacdo com a comunidade. A qualidade de uma
escola, também, perpassa pela questao do respeito
com as criangas, pais, professores e comunidade. Des-
ta forma, serd possivel cobrar a mesma postura para
com a escola e resgatar principios e valores. Mudar a
“cara da escola” requer o investimento em seu corpo
(condigoes fisicas) e espirito.

Para Haddad (2007), ha fatores que influenciam
nesta questio, como o estimulo que as criangas rece-
bem em casa, quando ocorre o inicio da escolaridade,
o grau de instrugao e condigao socioecondmicas dos
familiares. De uma forma geral, as criangas de fami-
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lias mais favorecidas levam vantagem em relacao aos
métodos avaliativos, que valorizam a intelectualizagao
e o saber formal. O “saber de experiéncia feito” ¢ des-
considerado e as formas diferentes de linguagem sao
marginalizadas. Pela democratiza¢io da avaliacao, as
dificuldades no processo de conhecer, podem ser su-
perados pela valorizagio da experiéncia destas criancas

(FREIRE, 2000).

Uma escola que ndo considera a diferenca, valoriza
apenas um tipo de saber. Um exemplo disso, é em re-
lagao 4 linguagem, apenas o “padrao culto” estd funda-
mentado na escola, o que ¢ injusto e antidemocrdtico. A
estigmatizacdo da lingua popular introjeta o sentimento
de incapacidade naqueles que a utilizam. E necessirio
o respeito as identidades e o incentivo & percepgao de
que aprender a lingua culta possibilita o acesso a possi-
bilidade de reinven¢ao do mundo. A leitura ou releitura
de mundo ¢ anterior a leitura da palavra. As palavras
tém um aspecto histérico e social, por isso é impossivel
desconsiderar estes fatores. Trata-se de um “quefazer po-
litico conscientizador” (FREIRE, 2000).

Cury (2007), também, afirma que deve se ter cui-
dado em relagio aos conhecimentos presentes nas
disciplinas, pois eles podem ser, pelo principio da
obrigatoriedade, uma forma de privagao para alguns.
Sobretudo, quando pensamos nas diferengas curricu-
lares das escolas publicas e privadas. Os contetidos de-
vem ser uma fonte de conhecimentos necessdrios para
se atuar junto aos desafios da contemporaneidade,
como um ser “participante do mundo”.

A reformulagao do curriculo nao deve ser feita ape-
nas por especialistas e encaminhados para execugio.
Trata-se de um processo politico-pedagédgico demo-
crdtico, que se vincula ao fator politico da educagao.
E necessdrio identificar os reais interesses e ser coeren-
te dentro das politicas. Assim, hd concordéncia entre
o que se diz e o que se faz. Conforme afirma Freire
(2000, p. 19), “para o educador progressista coerente,
o necessario ensino dos contetidos estard sempre asso-
ciado a uma leitura critica da realidade”.

Uma educagao de qualidade, segundo Cury (2007),
pressupde uma formagio de qualidade dos profissio-
nais da educacio. Além do conhecimento especializa-

do nos contetdos, o profissional deve buscar o pen-
samento critico e reflexivo, baseado na construgao
histérica e social da vida.

No documento publicado em 1989, “Aos que fa-
zem a educagio conosco em Sao Paulo”, Freire indica
a importincia de considerar a qualidade na educagao
pela solidariedade, democratizacao e espago de cultura
e nao apenas pela quantidade de contetido. A escola
deve ser um espaco de constru¢io coletiva do saber,
que considera as experiéncias e necessidades, tornan-
do-se um instrumento de transformagao de histérias
pessoais e de valorizagao da educacio formal e nao-
-formal. Assim, hd a valorizacio e o acesso das culturas
populares a educagao, que até o momento se restringia
as classes mais favorecidas. Além disso, a escola pode
ser um espago de organizacio politica destas classes

(GADOTTTI; TORRES, 2000).

Para Dias (2007), considerar uma educagio para
os direitos, segundo o pensamento freireano, “volta-
-se para a necessidade de dialogar com os vdrios sa-
beres que circundam o universo de possibilidades de
compreensio do mundo. E nesse sentido, torna-se
fundamental reconhecer e respeitar o saber do outro”

(DIAS, 2007, p. 453).

A escola que valoriza o “saber da experiéncia feito”,

busca a desacomodacio dos alunos, inquietando-os a
¢ q
pensar e perceber, que “o mundo dado é um mundo
dando-se e que, por isso mesmo, pode ser mudado,
q p
transformado, reinventado” (FREIRE, 2000, p.30).
Por isso, é necessirio admitir que h4 uma diretividade
q

na educagido, porém o conhecimento nio ¢ transferi-
do. Freire (2000), diz que:

Conhecimento se cria, se inventa, reinventa, se
aprende. Conhecimento se faz. O aluno conhece
na medida em que, apreendendo a compreen-
sao profunda do contetdo ensinado, o aprende.
Aprender o contetdo passa pela prévia apreensao

do mesmo (FREIRE, 2000, p. 120).

De acordo com Dias (2007), a postura dialégica
cria relagoes intersubjetivas, onde os sujeitos circulam
pelas situagoes sociais, mediados pelos saberes pré-
prios. A educacio, sob esta perspectiva, requer “uma

E-book do | SIBFORP & Il JIPPGE - BR/A
27 a 30 de agosto de 2018
UCS - Universidade de Caxias do Sul - RS - Brasil

PAINEL TEMATICO 03
Perspectivas freireanas
para Educacdo



Didlogos com Freire e o direito a Educacdo: avancos ou permanéncias?

143

escuta sensivel e de uma agao compartilhada entre
professores e alunos, capaz de desencadear processos
autdbnomos de produgio de conhecimento” (DIAS,
2007, p. 453). As prdticas educativas dialdgicas acon-
tecem somente a partir do respeito ao saber do outro.
Assim, educador e educando podem construir “pro-
cessos de emancipac¢ao”, que se refletem na forma
como irdo sentir, pensar e agir no mundo. Os conhe-
cimentos relevantes estao vinculados com a autono-
mia do pensamento.

Segundo Freire (2000, p. 30), “a educagao nao é a
alavanca da transformagao da sociedade”, mas possui
um papel importante neste processo, pois possibilita a
conscientiza¢ao dos sujeitos.

Nesse sentido, em relacio a ideia de Freire, Dias
(2007) observa que:

A conscientiza¢io, da qual falava Paulo Freire, é
um importante vetor de oxigenagio das priticas
educativas que devam ser efetivadas em ambien-
tes escolares ou nio. A consciéncia do ser-no-
-mundo se mostra como uma ferramenta que
possibilita a construgao de sujeitos sociais criti-
cos e atuantes em uma determinada sociedade,
conscios de seu inacabamento e, por isso mesmo,
capazes de serem protagonistas de sua prépria

histéria (DIAS, 2007, p.453).

As mudangas democréticas na escola devem ser fei-
tas, pela formacio dos educadores, “sem manipulagio
ideolégica mas com clareza politica”, elucidando o po-
sicionamento progressista da gestao. Além disso, re-
formulando o curriculo e possibilitando a participagao

popular (FREIRE, 2000).

Como afirma Freire (2000), nesse processo, tem
grande relevincia o educador progressista, que mos-
trar aos alunos “sua competéncia, amorosidade, sua
clareza politica, a coeréncia entre o que diz e o que
faz, sua tolerAncia” com a diferenca (FREIRE, 2000,
p. 54). O educador se faz na pritica e sua reflexao so-
bre ela. A teoria e a préitica sio complementares, por
isso, é necessdrio compreender sobre qual teoria estd
ancorada nossa prética, com fins de superar o “saber
de experiéncia feito”.

A relagao dial6gica que se estabelece entre o pro-
fessor e o estudante, nao privatiza conhecimentos, cria
processos que multiplicam-se e expandem-se. Desta
forma, a relagao dialégica é um antincio de uma socie-
dade mais humana e igualitiria (CURY, 2002).

Sobre o uso termo evasio, Freire (2000) afirma que,
¢ usado de forma inadequada ao se referir as criancas
fora da escola. As criancas de classes populares, na ver-
dade, sdo expulsas da escola devido a um tipo de es-
trutura que repete os moldes da nossa sociedade e cria
muitas barreiras para que cheguem e permanecam na
escola. Ficar fora da escola nao é uma opgao para elas.
Aqueles que conseguem se inserir, provavelmente, se-
rao expulsos mais a frente e serao considerados alunos

que evadiram da escola (FREIRE, 2000).

Outra questao se repete, para as classes populares que
cursam as turmas noturnas, pagas ¢ em condicoes preca-
rias. Os que conseguem concluir seus cursos de nivel mé-
dio, ndo tem condigoes de chegar as universidades publi-
cas, pois aqueles que puderam ter um ensino secunddrio
de qualidade, reforcados por cursinhos pré-vestibulares,
acabam ocupando estas vagas (FREIRE, 2000).

Quanto a esta questdo, percebemos um avango, pois
devido as acoes afirmativas atuais, tem contribuido para
a preservacao do direito do estudante das classes menos
favorecidas, pelo ingresso no ensino superior.

Embora a escola deva estar mais atenta as necessida-
des dos grupos populares, Freire (2000) alerta que isso
nao quer dizer que deva ser injusta com as classes so-
ciais mais abastadas. Nenhum direito deve ser negado.
Entretanto, o curriculo deve ser reformulado, para que
tenhamos uma escola “séria, competente, justa, alegre,
curiosa’. Uma escola onde a crianga “tenha condigoes
de aprender e de criar, de arriscar-se, de perguntar, de
crescer” (FREIRE, 2000, p. 42).

Percebemos que, Freire foi um defensor da educa-
¢ao publica. Para ele, o educador progressista deve tra-
balhar “em favor da escola publica, em favor da melho-
ria de seus padrdes de ensino, em defesa da dignidade
dos docentes, de sua formagio permanente. Significa
lutar pela educagio popular” (FREIRE, 2000, p. 50).
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A escola deve ser séria e competente, dedicada ao
ensino, mas deve manter a leveza e a alegria. Ensi-
nar e aprender nao sio tarefas enfadonhas e tristes.
A escola deve ser popular, atenta as necessidades das
criangas e aberta ao didlogo entre as classes popu-
lares, estudiosos e educadores. Uma “escola piblica
capaz’, se constréi como um espago de criatividade

(FREIRE, 2000).

Cury (2007) afirma que para o direito a educagao
seja reconhecido, o gestor tem um papel muito im-
portante e deve incorporar esta questdo as suas atri-
buigdes. Desta forma, a garantia deste direito poderia
ser “inscrito no coragao de nossas escolas”. Além disso,
com fins de tornar o processo democritico, o projeto
pedagdgico da escola deve ser construido de forma co-
letiva. Desta forma, é possivel o didlogo com a comu-
nidade escolar, auxiliando na atuagao ativa dos sujeitos
como cidadios.

Para Freire (2000), a democratizagio da escola
ocorre quando os preconceitos contra as classes menos
favorecidas sao superados. Assim, hd abertura real da
escola as familias e comunidade.

Essa participagao perpassa pela conscientizagio de
que o ensino é um bem publico. Ou seja, “o fim da es-
cola publica, pela qual ela nasceu e se transformou em
direito é o direito do aluno ao conhecimento” (CURY,
2007, p.17). Assim, para que a escola seja para todos,
¢ necessario combater as diferentes formas de exclusao
e promover a aceita¢do da diferenga. Devido & multi-
plicidade de fatores que influenciam na escola, as po-
liticas e préticas, para a redugao das desigualdades, sao
fundamentais para que haja igualdade de condi¢oes na
educagio publica.

Conclusao

A partir do referencial tedrico, buscou-se perceber
as mudangas e permanéncias, em relagio ao direito a
educacio, partindo das ideias de Paulo Freire. As leitu-
ras possibilitaram a identificagao de alguns avangos em
relagio ao direito a educa¢io como o aumento no nu-
mero de vagas nas escolas, a expansao da educac¢ao bé-

sica a0 ensino médio, a inser¢ao de politicas de acoes
afirmativas, entre outros.

Porém, quando nos referimos a efetivagao do direi-
to, percebe-se que ainda sao necessdrios alguns avancos.
Algumas formas de exclusao permanecem e mostram-
-se de forma velada, recaindo sempre sobre as minorias,
que continuam fora da escola.

O que Freire mostra, desde o inicio de sua obra,
que ¢ reforcado pelos autores contemporineos, ¢
que existem algumas condi¢oes bdsicas para que a
escola seja para todos. Dentre estas condi¢oes, estd o
investimento em uma escola democrdtica e de qua-
lidade, que busque a formagao e capacitacao de pro-
fessores e aberta a participa¢ao politica. Além disso,
¢é salutar o investimento nos educandos, sendo res-
peitados como sujeitos e valorizados em relagao aos
seus conhecimentos, na busca da conscientizagio e
da autonomia de pensamento. Desta forma, seria
possivel uma escola publica, de qualidade e que aco-
lha a todos.
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Educacao e Aprendizagem na

Introducao

Muitos sdo os pensadores que dialogam com os pres-
supostos educacionais, mas é em Paulo Freire que en-
contramos sustentagio para esta investigagio, especial-
mente no que diz respeito aos conceitos de educagio,
homem, aprendizagem e suas relagées com o ensino.
Paulo Freire, pensador reconhecido nacional e interna-
cionalmente no Ambito da educacao, foi declarado Pa-
trono da Educacio Brasileira, conforme Lei n° 12.612,
sancionada em 13 de abril de 2012 (BRASIL, 2012).

Paulo Freire, nascido em 19 de setembro de 1921,
brasileiro, nordestino, sempre manteve contato com
suas raizes, mesmo tendo sido forcado a deixar o pais
e viver muitos anos de exilio, devido ao golpe militar.

Freire foi o filho cagula de quatro irmaos e foi alfabeti-
zado por seus pais em baixo das mangueiras de sua casa e
onde escreveu suas primeiras palavras com gravetos.

Sendo assim, Freire defendia uma educacio social
que reconhecia e valorizava o aluno diante de seus pro-
blemas sociais. Assim, a educagéo representava muito
mais que um instrumento social, era possibilidade de
superagio e transformacio da realidade. Uma educa-
¢ao capaz de libertar o homem da ingenuidade, do
conformismo e da alienacao.

Nessa perspectiva de educagao, a escola, para Freire,
deveria ser um local democrdtico, aberto 8 mudanca, a
mobiliza¢io, a cultura popular e comprometido com
o rigor cientifico, isto é, com os saberes necessdrios a
transformacio social.

perspectiva Freireana

Carla Roberta Sasset Zanette'
Fernanda Ribeiro Toniazzo?

Concepcao de Homem

Segundo Freire (1983), o homem ¢ um ser social,
situado e historicizado em um tempo e um espaco.
De acordo com o pensamento de Freire, 0 homem ¢
um ser de relagoes, sejam elas sociais, histéricas, afeti-
vas. Em suas relagdes consigo, com os outros e com o
mundo, o homem age e interage intencionalmente e
de forma critica.

Nesse sentido, o modo como o homem capta as
informagdes e os dados objetivos revela seu nivel de
interpretagao critica e reflexiva, o que comprova seu
grau de consciéncia e racionalidade, tornando-o capaz
de se distinguir entre os outros seres.

Numa visdo antropoldgica, 0 homem ¢é concebido
como um ser inacabado, incompleto, que estd sempre
aberto a novas possibilidades, a “inéditos vidveis”. E um
ser que vai se constituindo no mundo e com o mundo,
por meio das relagoes que estabelece consigo e com os
outros ¢ com o mundo. Desse modo, o homem huma-
niza-se & medida que vai se relacionando e se constituin-
do no mundo, com sua cultura, com sua histéria, com
outros homens, num tempo e num espago.

Devido a sua consciéncia, o homem tem a com-
preensdo da temporalidade, ou seja, da nogao do tem-
po, concebida em sua tridimensionalidade: ontem,
hoje ¢ amanha. Pela sua capacidade de discernir e
transcender o tempo, o homem é um ser histérico-
-cultural, resultado dos processos que o constituem,
circunscritos em um espago, tempo e contextos cultu-
rais e histéricos.
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Nesse sentido, para Freire, o entendimento da con-
cep¢ao de homem estd vinculado a concepgio de tem-
po, uma vez que

Nao h4 historicidade no gato pela incapacidade
de emergir do tempo, de discernir e transcen-
der, que o faz afogado num tempo totalmente
unidimensional — um hoje constante de que nio
tem consciéncia. O homem existe [...] no tempo.
Estd dentro. Estd fora. Herda. Incorpora. Modi-
fica. Porque nio estd preso a um tempo reduzi-
do a um hoje permanente que o esmaga, emerge
dele. Banha -se nele. Temporaliza-se. (FREIRE,
1976, p. 41).

Dito isso, o homem, diferentemente de outros ani-
mais, é um ser de praxis, de reflexdo, de consciéncia, é
um ser que reconhece e constitui sua individualidade
“eu” sem anular o “outro”.

Na verdade, nao hd eu que se constitua sem um
nio eu. Por sua vez, o nio eu constituinte do eu
se constitui na constituicio do eu constituido.
Desta forma, o mundo constituinte da conscién-
cia se torna um mundo da consciéncia, um per-
cebido objetivo seu, ao qual se intenciona [...]

(FREIRE, 2005, p. 99).

O homem ¢ um ser que se integra e se relaciona
com os outros, nao se acomodando passivamente. E
nesse movimento de relagoes que o homem faz cultura
transitando entre conhecimentos de diferentes épocas,
trabalhando com a natureza e fazendo cultura. Quan-
do o homem faz cultura, faz histéria. Esse transito é
marcado por contradigdes que configuram mudangas.

E com base nesse entendimento que ocorre a tran-
sicao da consciéncia ingénua para a transitividade cri-
tica. Consciéncia ingénua porque procura explicacoes
por meio das emogoes, dos sentimentos. Para sair do
nivel de consciéncia intransitiva para uma conscién-
cia transitiva, ou seja, para passar de uma consciéncia
amorfa para uma consciéncia critica é necessiria uma
intervencio educacional.

Neste sentido, o mundo humano ¢ social e cultu-
ral, cujas reflexdes resultam de suas interagoes.

O homem ¢ homem e o mundo ¢ histérico-cul-
tural na medida em que, ambos inacabados, se
encontram numa relagio permanente, na qual
o homem, transformando o mundo, sofre os
efeitos de sua prépria transformacio (FREIRE,

1983, p. 76).

E condigiao do homem ser curioso, inquieto, estar
sempre em um processo de “busca”, de transforma-
¢ao, pois:

Inacabado como todo ser vivo - a inconclusio
faz parte da experiéncia vital - o ser humano se
tornou, contudo, capaz de reconhecer-se como
tal. A consciéncia do inacabamento o insere num
permanente movimento de busca a que se junta,
necessariamente, a capacidade de interven¢io no
mundo, mero suporte para os outros animais.
(FREIRE, 2000, p. 55, grifo do autor).

Esta nao acomodacio do homem confere-lhe a ca-
pacidade de pensar, de aprender e de ensinar, enfim,
de humanizar-se por meio de uma prdtica libertadora
permeada pelo didlogo, isto é, pela palavra.

Segundo Freire, é por meio do didlogo que o
homem pode ser capaz de pronunciar e mudar o
mundo, problematizando-o, num processo de agao-
-reflexao.

A linguagem, nesse contexto, assume cardter fun-
damental, pois o saber humano é resultado do pensar e
do agir nas relagoes sociais, nao de modo isolado, mas
em uma relagao entre os conhecimentos historicamen-
te construidos pela humanidade e os que ainda estao
para serem construidos. Essa relacio ocorre mediada
pela linguagem.

Concepcao de Educacao,
Ensino e Aprendizagem

Freire escreveu diversas obras referentes a concep-
¢ao de educacio, de ensino e de aprendizagem, dentre
elas “Educagao como prética da liberdade”, “Educagao
e mudanca’ e “Pedagogia do Oprimido”.
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Obras que demonstram as concepgdes de Paulo
Freire sobre educa¢ao nos fazem refletir sobre como
ele percebe a escola, isto é, como ambiente favoravel
a aprendizagem, no qual professor e aluno estabele-
cem uma relagio de didlogo e respeito mutuo.

Freire diferencia a educac¢io bancdria da educa-
¢ao libertadora. A primeira pode ser entendida como
alienada e alienante, uma vez que anula e silencia a
imaginagao, a criatividade do educando, o pensar
auténtico e suas possibilidades de transformagao em
seu agir. E uma educagio que promove a reprodu-
¢ao da consciéncia ingénua, uma vez que deposita
contetidos nos educandos, de modo a domesticd-los,
segundo as concepgdes de quem domina o saber. Ja
a educagdo libertadora, problematizadora, volta-se
para a humanizacio, tanto do educador quanto do
educando, no entendimento de que ambos sio sujei-
tos do processo, sabem e aprendem continuamente,
seja aquele que ensina, seja aquele que aprende, em
uma relagao de docéncia e discéncia.

Nessa linha de pensamento, a aprendizagem
orienta o ensino e, por isso, implica aplicag:éo em
situagbes concretas. O conhecimento verdadeiro
estd além da memorizagao ou da transferéncia de
informagdes, mas sim na resolu¢do de situagoes-
-problema.

Aprender implica ter desejo; 0 homem precisa ver
sentido e necessidade no que estd aprendendo. O sa-
ber estd relacionado ao sentido (desejo, curiosidade e
necessidade), por esse motivo, os conteudos progra-
madticos devem ser organizados a partir dos objetos
reais de conhecimento, nos quais a teoria correspon-
de a uma prdtica.

Para Freire, nao é possivel separar teoria e pratica,
o fazer do conhecer. Nessa linha de pensamento, a
aprendizagem pressupde aplicagio do conhecimento
em situacoes concretas. O conhecimento verdadeiro
estd além da memorizagao ou da transferéncia de in-
formacoes, mas na resolugao de situagoes-problema.
O homem s6 existe inserido na prética de sua realida-
de. Em decorréncia, o saber sé existe na criatividade,
na curiosidade, na busca inquieta e continua.

O professor, nesse contexto, é entendido como
um mediador da problematiza¢ao, na medida em que
oferece condigoes para o aluno chegar a sua conscién-
cia critica. Dito isso, é importante que o professor res-
peite os saberes dos alunos, os quais advém de suas
experiéncias e realidades.

Nessa relacao entre professor e aluno, ¢ estabelecido
o aprendizado mutuo, no qual o professor nio apre-
senta uma verdade absoluta, uma vez que o aluno traz
consigo conhecimentos prévios e sua visao de mundo.
A relagao ¢ alicerada na troca, em que o professor
ensinando, aprende; e o aluno aprendendo, ensina,
havendo, portanto, troca de saberes.

Ao docente, é fundamental ter a clareza de que:

[...] sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerincia,
humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida,
abertura ao novo, disponibilidade & mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, iden-
tificagio com a esperanga, abertura 2 justiga, nio
¢ possivel a prdtica pedagdgico-progressista, que
nao se faz apenas com ciéncia e técnica.(FREI-

RE, 1996, p. 120).

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire busca di-
ferenciar educagao bancdria da educagio que liberta.
Para o estudioso, 0 homem s6 existe inserido na prati-
ca de sua realidade. Em decorréncia, o conhecimento,
o saber, sé existe na criatividade, na curiosidade, na
busca inquieta e continua.

Na intengao de diferenciar a concep¢io “bancdria”
da educa¢io transformadora, Freire esclarece que a
primeira considera que algumas pessoas sao detentoras
do saber, enquanto outras sao ignorantes, numa espé-
cie de ideologia de opressor e oprimido. Nessa visao,
o educador é o ser que sabe, que pensa, que se pro-
nuncia ativamente; ao passo que o educando é o ser
que desconhece, logo, estd na condi¢ao de aprendiz,
portanto, de ouvir e atender ao que lhe ¢ “ensinado”;
em condigao de passividade e de aceitagao. Essa visao
bancdria, segundo Freire, anula e silencia, a imagina-
a0, a criatividade do educando, o pensar auténtico e

-

suas possibilidades de transformagio em seu agir. E
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uma educagio que deposita conteudos nos educandos,
de modo a domestici-los, segundo as concepgoes de
quem domina o saber.

Por outro lado, uma concepgao problematizadora
e libertadora da educacio volta-se para a humaniza-
¢ao, tanto do educador quanto do educando, no en-
tendimento de que ambos sabem e aprendem con-
tinuamente, seja aquele que ensina, seja aquele que
aprende, superando a educagio bancdria. Nessa visao
problematizadora, o educando nio é um telespecta-
dor da aprendizagem, mas um ser de “porqués”, que
em relagio com outros, por meio do didlogo e me-
diatizado pelo mundo, age e transforma sua realidade.
A educagio problematizadora ¢ a que liberta tanto o
educador quanto o educando, os quais sao seres in-
completos, em constante aprendizado.

Resumidamente, na obra Pedagogia do Oprimido
e Educagio, Freire revela que nio é possivel separar
teoria e prética, o fazer do conhecer. Essa concepgao
leva ao entendimento de que nao hd didlogo entre
opressores ¢ oprimidos, o didlogo s ¢ possivel entre
os oprimidos, entre as classes, na medida em que os
oprimidos tiverem possibilidade de mudanga.

Segundo Freire, é importante que os educandos se
sintam mobilizados em aprender, que vejam sentido
nas praticas educativas do cotidiano escolar.

Consideracodes Finais

O homem ¢é um se de relagoes que se constréi e
se reconstrdi nas relacoes que estabelece consigo, com
o outro e com o mundo. O homem educa-se, isto é,
humaniza-se por meio de uma prdtica libertadora per-
meada pelo didlogo e pelas relagoes com o saber.

E sob esse viés que se define a concepgio de educa-
¢a0, uma vez que o homem se educa, isto é, humaniza-
-se por meio de uma prética libertadora permeada pelo
didlogo e pelas relagoes com o saber.

Compreendido como um ser inacabado, inconclu-
s0, 0 homem estd sempre em busca de conhecimen-

to e, portanto, em constante aprendizagem. E um ser
que aprende quando mobilizado a resolver problemas,
quando desafiado a tomar decisoes.

Sob esse viés, o desejo pode ser entendido como o
propulsor da aprendizagem. Nesse contexto, o profes-
sor assume o papel de problematizador, de mediador
da aprendizagem. Nesse contexto de mediagao, que a
linguagem ¢é compreendida como fundamental, pois,
é, por meio do didlogo, que se efetiva via linguagem,
que o docente oferece condicoes, nos espagos escola-
res, para o aluno aprender os saberes historicamente
construidos pela humanidade, desafiando-o a cons-
truir novos saberes.

Assim, Freire aponta para uma relagao dialégica e
dinimica, na qual o professor, ao ensinar, aprende; e
o aluno, ao aprender, ensina. Ambos sao sujeitos do
processo educacional. Por esse motivo, sugere que se-
jam organizados conteidos programdticos a partir dos
objetos reais de conhecimento, nos quais a teoria cor-
responde a uma prética.

Por tudo isso, consideramos que Freire construiu
seu pensamento por meio de sua prdtica, mantendo-se
fiel em todo seu percurso pessoal e profissional. Esse
entendimento, por certo, leva a novas concepgoes de
leitura e de escrita e novas formas de compreender a
educagio e o mundo, superando o conhecimento in-
génuo para o conhecimento da razao.

Os resultados deste trabalho apontam que o lega-
do de Paulo Freire continua vivo e atual, nio sé dan-
do contribuig¢ées para o desenvolvimento de politicas
educacionais, como também incentivando pesquisas
relevantes nas diferentes dreas do conhecimento. Nesse
sentido, consideramos que a pedagogia freireana ultra-
passa os limites dos estudos acerca da educagio escolar,
uma vez seus pressupostos tedricos definem as concep-
¢oes de mundo, de homem e de sociedade.
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“E que ninguém caminha sem aprender a cami-
nhar, sem aprender a fazer o caminho caminhan-
do, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por
causa do qual a gente se pds a caminhar.”

(Paulo Freire, 1997, p. 78)

Este artigo ¢ um recorte de minha dissertagao de
mestrado, defendida em 2018, intitulada: O impac-
to das préticas de educagao nio-escolar2 na vida de
criangas e adolescentes em situagao de vulnerabilida-
de social: Estudo de caso de uma associagao. A qual
tratou do tema: As prdticas da educa¢io nao-escolar,
como contributo para o desenvolvimento do sujeito,
criando possibilidades de uma vida digna, buscan-
do respostas para problema que se buscou responder
foi: “Como as prdticas de educagao nao-escolar po-
dem impactar na vida de criangas e adolescentes em
situagao de vulnerabilidade social?”. Como objetivo,
deste estudo foi analisar como as praticas de educa-
¢ao nao-escolar, podem impactar na vida de criancas
e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social,
os objetivos especificos que guiaram foram 4: 1. Per-
ceber opinides e sentimentos frente ao ambiente pes-
quisado e refletir sobre as préticas vividas por criancas
e adolescentes; 2. Descrever as praticas da associagio
selecionada com o intuito de entendé-las; 3. Estudar
em profundidade os diversos conceitos de educagao
e educagio nio-escolar e suas relagbes com a asso-
ciacao selecionada; 4. Identificar dificuldades e con-
tribuigdes das agdes da associagio selecionada para a
viabilizagao de processos de educagio nio-escolar.

Educacao e Emancipacao:

as dimensoes educativas
de uma Associacao

Patricia Modesto Da Silva'

Com intensao de apresentar o delineamento da pes-
quisa, sua dimensao e os achados proponho uma breve
andlise de alguns aspectos considerados relevantes para
esta andlise. Defino-a como um estudo de caso, de na-
tureza qualitativa e de cardter exploratério, que utili-
zou para a construgio do corpus empirico as técnicas
de anilise documental, entrevista semiestruturada, ro-
das de conversa e didrio de campo. As referéncias que
emergiram do campo ao longo da pesquisa, somadas
ao aporte tedrico, deram rumo e trouxeram resulta-
dos relevantes para o enredo da investigagao. Os des-
dobramentos: familia, escola e associagao, emergiram
de informagdes do campo e leituras, através da anilise
textual discursiva.

O problema da pesquisa emergiu da experiéncia
de 13 anos de trabalho em uma organizacao nao-
-governamental, sem fins lucrativos e apartiddria. A
aproximagao com outras institui¢oes e projetos sociais
revelavam realidades, procedimentos, recursos, pro-
cedimentos e estratégias diferentes nas comunidades
onde estavam inseridas. A pluralidade nos processos e
resultados despertou meu interesse em entender quais
prdticas promoviam resultados mais consistentes. A
proposta do estudo consistiu em ampliar os conheci-
mentos e aprofundar a andlise sobre a repercussao das
préticas na vida dos atendidos, no caso desta pesquisa
criangas e adolescentes em situacio de vulnerabilidade
social, com idade entre 6 e 15 anos, em um bairro
localizado na zona norte de Caxias do Sul.
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Percursos metodoldgicos

Esse foi um estudo de caso, de natureza qualitativa
e de cardter exploratério, que utilizou para a constru-
¢ao do corpus empirico os procedimentos de anilise
documental, entrevista semiestruturada, rodas de con-
versa e didrio de campo. Embasada em informagoes
e leituras, usou-se a andlise textual discursiva para o
entendimento e reestruturacio das informacoes e da-
dos que apontaram para achados relevantes ao estudo.

A investigagdo se passou em uma associagdo nao
governamental, sem fins lucrativos e apartiddria, bus-
cando a compreensio da sua realidade, das préticas
utilizadas e da relevancia destas na vida das criancas
e adolescentes usudrios dos atendimentos. A institui-
¢ao estd localizada na zona norte de Caxias do Sul. De
acordo com o Centro de Referéncia de Assisténcia So-
cial - CRAS Norte e as seis entidades referenciadas, em
2017 o ntimero aproximado de criangas e adolescentes
(de 06 a 15 anos) que sdo assistidas no contraturno
escolar foi de 850. Ainda, mencionaram que os aten-
dimentos suprem grande parte da demanda do local,
embora nao tenham um levantamento para dimensio-
nar quantos ficam de fora da rede de apoio.

Embora afirmem que existem efeitos das a¢des pro-
postas, nio mensuram a repercussao destas na vida das
criangas e adolescentes da comunidade local, pois nao
existem nenhum tipo de acompanhamento ou registro
direcionado a essa questao. A pertinéncia destes dados
estd na dimensao que as prdticas trazem para o desen-
volvimento de um ser humano auténomo, politico e
integro. Se tivéssemos acesso a informagoes que mos-
trassem um perfil dos adolescentes egressos poderia-
mos ter uma aproximacio do impacto que o trabalho
dessas associagdes causa na vida. Além de compreen-
der quais, como € 0 quanto a atuagao, das instituicoes,
repercute nas familias, nas escolas e nos sujeitos desta
localidade, dando maior assisténcia e criando possibi-
lidades de emancipagao por meio de agdes pontuais.

A trajetéria de construcao desse estudo iniciou-se
com um contato com a diretoria, através de uma con-
versa formal de apresentagio da proposta da pesqui-
sa. A partir do aceite, iniciou-se o trabalho de anilise
documental: estatuto, arquivos das entrevistas com

usudrios e familias, projetos e apresentagdes das acoes
e atividades realizadas. Dessa ferramenta foi com a in-
tensao de ter um conhecimento prévio da instituigao
e sua realidade, com riqueza de informagées e sem tra-
tamento analitico de terceiros, focando na temporali-
dade, fonte e dados, que poderiam mais tarde ser con-
frontados ou complementares a outras informagoes.

O préximo passo foram as entrevistas semiestru-
turadas, agendadas com um membro da diretoria, a
gerente administrativa, a pedagoga e as assistentes
sociais. Essas conversas foram previamente agenda-
das em momentos diferentes, com duragao de apro-
ximadamente uma hora e um roteiro que permitia
comparar informagdes e estabelecer relagées com o
que ja foi dito ou encontrado nos registros e docu-
mentos analisados.

Na sequéncia, foram realizadas quatro rodas de
conversas, com dura¢do de aproximadamente uma
hora, sendo duas com sete educadores sociais, duas
assistentes sociais ¢ a coordenadora pedagdgica e mais
duas com alunos de idade de 11 a 15 anos de duas
turmas diferentes, com aproximadamente vinte alunos
em cada uma delas.

Nas rodas com adultos, foram usadas palavras ge-
radoras, com a pretensao de deixd-los a vontade para
expressarem suas opinioes ¢ pretensoes, aos moldes aos
“Circulos de Cultura” de Freire (1987, p. 62): “[...] o
pensar do educador somente ganha autenticidade, na
autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados
ambos pela realidade, portanto na intercomunicagao
[...]”. Aqui vista como uma forma de participagio de
conversa e debate do grupo, corroborando com o pro-
cesso educativo dialégico e libertador, com base na
constru¢ao coletiva. Em seguida aconteceram as todas
de conversas com os adolescentes. Nesses momentos a
educadora social permaneceu na sala, embora nao tives-
se participado da dinAmica, que seguiu a mesma: uso de
palavras geradoras. Os dois primeiros grupos apresen-
taram necessidade de expor suas opiniodes, relatar fatos
e apresentar suas dificuldades com dada realidade. Os
adolescentes estavam inibidos, por vezes desconfiados,
assim as conversas nao flufram com tanta naturalidade,
precisando em alguns momentos provoca-los para obter
informacoes mais claras e consistentes.
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O didrio de campo de campo, acompanhou todo
o processo de pesquisa possibilitando registras impres-
sbes, movimentos, evidencias, sensacoes e Vestigios para
contemplar na tradugio das informagoes coletadas com
outras técnicas. Assim enriqueceu a andlise textual dis-
cursiva, que direcionou a interpreta¢ao das informagoes
coletadas e possibilitou a constru¢ao de categoria que
alinharam as contribuicoes do estudo: 1. A influéncia
da familia na vida dos sujeitos; 2. As repercussoes da
escola na vida dos sujeitos; 3. Os efeitos das préticas
educativas da associagao na vida dos sujeitos.

Esse percurso metodoldgico possibilitou a aproxi-
macgao com o objeto de pesquisa e, assim, a compreen-
sao da sua realidade. Perceber, entender e interpretar
histérias de vida, dificuldades, mentalidades e, anseios
de criangas, adolescentes e familias que se constitui-
ram em meio a uma comunidade hostil e sem estru-
tura foi desafiador. Por outro lado, manter o foco e
buscar respostas para atender a grande questao deste
estudo, que eram as prdticas da associagio e a reper-
cussio nessa realidade.

Percursos e repercussoes
da pesquisa

A experiéncia de mais de uma década de trabalhos
com associagdes e fundagdes somado as buscas por es-
tudos sobre o tema, apontaram para caréncia de infor-
magdes e definicoes quanto a sua definicdo, atuagio
e resultados, embora, atualmente desperte o interesse
social e académico.

A partir desta realidade, duas questoes ficam apa-
rentes: 1. Potenciais efeitos positivos de suas agoes nas
frentes que atuam e; 2. Por outro lado, a falta de in-
formacio dos resultados efetivos, como forma de re-
gistros e ndo apenas depoimentos isolados, prejudica
o seu reconhecimento. A essa questao soma-se a falta
de definigao e delimitagdo de seu papel, independente
do seu propdsito.

Considerando que este é um tema vasto e complexo,
¢ sagaz direcionarmos este artigo para tratar dos pro-
véveis resultados positivos e possiveis implicagoes na

comunidade onde esta pesquisa esteve inserida. Assim,
delimita-se a discussdo entre as dimensoes e repercus-
soes educativas na vida das criancas e jovens atendidos
nesta associagao. Freire (1996, p. 17) pondera:

“A prética docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber
que a prética docente espontinea ou quase es-
pontinea, “desarmada’, indiscutivelmente pro-
duz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia
feito, a que falta a rigorosidade do pensar certa
procura.”

Ao refletir sobre os possiveis impactos das préticas
educativas realizadas pela associagdo, aqui entendida
como um espaco de educagio nao-escolar, onde as ex-
periéncias e a relagdo com o conhecimento devem ser
pensadas com intensdo de promover a autonomia dos
sujeitos, ¢ relevante pontuar alguns aspectos relevantes:

- As atividades propostas partem do interesse das criangas e
adolescente, pois esses tém a oportunidade de fazer suas
escolhas quanto as oficinas que irdo participar. Como uma
tentativa de construir uma relagio com o saber, em conjunto
e a partir do interesse de cada individuo sdo realizadas aulas
testes nas atividades escolhidas, para depois optarem.

- Acolhida, como é chamado o momento de recep¢io das
criangas e jovens na associagio, onde os educadores aguardam
pela chegada para dar boas-vindas diariamente. Percebe-se
uma necessidade, por parte dos educadores sociais e demais
colaboradores da instituigio, em proteger e amparar. Esse
desejo chega nas familias, que muitas vezes se apoiam na
entidade para resolver seus problemas.

- Os sujeitos, nio sio obrigados a frequentarem, como na
escola, alguns casos precisam aguardar por uma vaga. Mas a
partir do momento que ingressam precisam seguir as normas,
que estd incluso desde estar frequentando a escola, respeitar as
regras de convivio e a participagio da familia nas atividades da
associacio, sob pena de perder a oportunidade de frequentar a
associa¢io no turno inverso ao da escola.

- As familias participam das atividades propostas e se
disponibilizam em ajudar em outros momentos, o que mostra
que se sentem 4 vontade e acolhidos em diferentes ocasioes.

- Sdo realizadas pesquisas de satisfagio e acompanhamento
anualmente, com criangas, jovens e familiares. Daqui sio
extraidos as impressoes, vontades e dificuldades de casa
usudrio com relagio a familia e a instituicdo. Assim, usam as
informagées como base para o planejamento das atividades
para o préximo ano, pois a maioria dos atendidos permanecem
de um ano para o outro.
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- As atividades sio diversificas e buscam muitas parcerias na
cidade para que possam oferecer experiéncias diferentes, como
oportunidade de ampliarem sua visdo de mundo.

- Buscam realizar acompanhamento nas escolas, de como
estdo os alunos para terem um parimetro de trabalho com as
criancas e adolescente. Ainda, procuram estreitar vinculo com
as escolas para que possam em algumas situagoes trabalharem
em conjunto.

- Se a crianca ou adolescente faltam 3 dias seguidos ¢ realizado
uma visita a familia para saber o motivo, caso nio tenham
um retorno, este é desligado. Mas a principal justificativa
das assistentes sociais que realizam este acompanhamento é
a seguranca de casa usudrio. Assim buscam ser préximos as
familias e conhecerem o histérico de cada aluno.

Os educadores sociais, em suas préticas e discursos,
apresentam a preocupagio que esses adolescentes sai-
bam optar por caminhos que os distancie do tréfico
de drogas, da violéncia e da prostitui¢do. Nas falas e
agdes estdo presentes o selo pela vida e bem-estar, um
sentimento de prote¢io. Junto a esta necessidade, em
alguns momentos, percebe-se uma imagem das fami-
lias que gera uma inquietagao em que os adolescentes
nao reproduzam o modelo familiar, por vezes aponta-
das como negligente e violentas. Conforme Brandao
(2007, p. 16): “[....] a educacio existe sob tantas formas
e é praticada em situagoes tao diferentes, que algumas
vezes parece ser invisivel, a nao ser nos lugares onde
pendura alguma placa na porta com o seu nome.”

As contribui¢des para uma educagao emancipatdria
para a formacio e vida dos sujeitos, na contramao do
assistencialismo e do clientelismo, estdo presentes nas
aprendizagens das oficinas e atividades visando uma
educac¢io continuada e complementar a escolar. Reco-
nhecer que a importincia da socializa¢io, do respeito
ao proximo e a si, além da oportunidade de apren-
dizagem e visao ampliada do mundo que vivem am-
pliando as oportunidades de futuro e aproximando de
novas expectativas, estio a servico de uma Educagio
Libertadora. Como sustenta Freire (1987, p. 34),

“[...] a razao de ser da educacio libertadora estd
no seu impulso inicial conciliador. Dai que tal
forma de educagio implique na superacio da
contradicao educador-educandos, de tal maneira
que se fagam ambos, simultaneamente, educado-
res e educandos.”

Embora se perceba a necessidade de protegao, aco-

lhimento e carinho com as criancas e adolescentes,
¢
também estavam presentes a preocupagio em prepa-
ra-los para o “mundo 14 fora”, como diziam os educa-
dores sociais, que se afligiam com as realidades vividas
q g
pelos atendidos. Ainda nos relatos, estava presente a
proximidade dos educadores, que eram da comunida-
de ou proximidades, o carinho com que eram abor-
p q
dados fora da instituicao, o respeito e a confianca que
¢ ¢aq

conquistavam, pois, os beneficiados buscavam apoio
para suas dificuldades.

Consideracgodes Finais

O tema tratado neste estudo nao se esgota aqui,
pois esta experiéncia servird para aporte para novas
pesquisas que queiram buscar alternativas e possibi-
lidades para uma Educagao Libertadora. Tema de im-
portante relevincia, para o cendrio social, politico e
econdmico do pais, uma vez que atinge a maior parte
da populagio, impossibilitando o acesso a direitos es-
senciais para uma vida digna.

A pritica e vivencias nessa associagdo servirao para
buscar alternativas que possam servir de exemplo para
a constru¢do de caminhos para a formagao de sujeitos
politicos, autbnomos, éticos e criticos. Apesar de ter
ficado evidente a reprodugio de alguns elementos da
educagio escolar, existia um movimento em dire¢io
a emancipagao e integridade dos sujeitos. Embora a
institui¢ao busque uma a¢io conjunta com a escola,
bom como com as familias, nio tem intencio de re-
produzir, mas de agregar e construir agregando valor
para a vida dos das criangas e adolescentes. Para que
possam sonhar e buscar alternativas e possibilidades
para uma vida integra e justa. Assim, a associa¢ao nao
s6 busca se aproximar da familia e da escola, mas de
aproximd-las também, por entender que cada um tem
papel importante na vida dos sujeitos.

Ficou evidente neste estudo o cuidado da institui-
¢ao em oferecer experiéncias variadas, que fomentas-
sem a autonomia e emancipagio, visando a transfor-
magcao social e importincia ao respeito ao outros e a
si, bem como as experiéncias vividas dentro e fora da
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associacio para a constru¢io de um cidadio conscien-
te de seu papel social e politico, reafirmando assim, a
potencialidade do ato de educar.
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Educomunicacao e reconhecimento de autoria:
caminhos para o Protagonismo Juvenil

Introducao

O percurso para a autonomia, a construgio de um
senso critico e reflexivo, o exercicio da cidadania, o
reconhecimento e o respeito as individualidades do
sujeito inserido no coletivo sdo tracos de desenvolvi-
mento do protagonismo juvenil em que os jovens, de
forma consciente e critica, tornam-se atores de seus
préprios processos de construgio de conhecimento
enquanto cidadios. Partindo desta premissa, perce-
bemos a aproximagdo das préticas pautadas no para-
digma educomunicativo com o conceito de reconhe-
cimento de autoria dos sujeitos, inseridos no contexto
proeminente no século XXI, principalmente entre as
geragdes mais jovens qual seja, a cultura digital.

Com conceitos de relevincia as necessidades de
inova¢io e mudanc¢a das préticas educacionais que
atendam as necessidades de uma geragio conectada
em rede, nosso objetivo é perquirir perspectivas edu-
cacionais que se utilizem destas dreas de estudo e in-
tervencdo - a educomunica¢io e o reconhecimento
de autoria - para o desenvolvimento da autonomia e
do protagonismo dos jovens. Tais categorias, em seus
conceitos e paradigmas, apresentam, em comum, o in-
tuito de valorizagao do estudante, possibilitando-o as-
sumir, com responsabilidade, o papel de protagonista
autdénomo, critico, criativo, respeitoso e capaz de gal-
gar, com a mediagdo de seus educadores, seu préprio
caminho de formagao educacional e pessoal.

Para a efetivagio desta pesquisa, optamos por uma
metodologia de cardter qualitativo, por meio de re-

Luciana Souza de Oliveira Costa'
Julia Pereira Damasceno de Moraes?
Vanice dos Santos?

visao bibliogrifica, buscando um arcabouco tedrico
convergente entre educomunicagio e reconhecimento
de autoria, estabelecendo didlogos e estreitando con-
cepgoes concéntricas ao protagonismo juvenil.

Originadas pela interface entre educagio e comu-
nicagio, as prdticas educomunicativas, nas duas ul-
timas décadas, vém se difundindo como um campo
em ascensio enquanto propostas inovadoras, a fim de
promover a constru¢io coletiva de conhecimentos, nas
quais o professor media as interagdes para o desenvol-
vimento da aprendizagem compartilhada, numa rela-
¢ao horizontal entre todos os envolvidos.

Por sua vez, a autoria, compreendida como a capa-
cidade de posicionar-se de maneira autbnoma diante
de si e da sociedade, representa um aspecto impor-
tante a ser observado em ambiente escolar. Supoe-se
que préticas educativas que levam em consideracio o
exercicio de autoria do sujeito podem contribuir para
o desenvolvimento do protagonismo do estudante, le-
gitimando-o como importante elemento do processo
de ensino-aprendizagem.

Perspectivas da Educomunicacao

Com bases de origem latino-americana, com des-
taque para Freire, Kaplin, Martin-Barbero, Orozco
Goémez e Soares, através da intersec¢do que promo-
ve entre educa¢io e comunicacio, a educomunicac¢ao
- entendida como uma busca pelo fortalecimento de
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ecossistemas comunicativos com vistas ao aprimora-
mento das prdticas em espagos educativos, por meio
de planejamentos e agoes de implementagao e execu-
cao (SOARES, 2002) - surge como uma alternativa na
busca de contemplacio das necessidades educacionais
das novas geragoes, bem como um alicerce as praticas
pedagdgicas dos educadores, pautada em relagoes dia-
légicas horizontais.

Neste sentido, SOUZA e SARTORI (2015, p. 84)

consideram que:

Se existem novas formas de viver, sentir e pensar,
¢ preciso que se pense também nas novas formas
de aprender e, portanto, nas novas formas de en-
sinar, nas novas expectativas e nas novas deman-
das, nio s6 dos sujeitos-alunos, mas também dos
sujeitos-professores, j4 que todos estao inseridos
(em maior ou em menor grau) nesta contempo-
raneidade repleta de tecnologias e midias.

Ao invocarmos a expressao ecossistema comuni-
cativo, referimo-nos ao termo desenvolvido por Jesus
Martin-Barbero, sobre pilares de Walter Benjamin,
para que, como em qualquer ecossistema, haja inte-
gragdo harménica, neste caso, com vistas ao estabele-
cimento de competéncias comunicativas pautadas na
horizontalidade dialégica entre sujeitos que comparti-
lham seus conhecimentos na coletividade, sentindo-se
livres para expressar suas opinides, para argumentar,
discutir e contradizer, para criar, recriar, experimen-
tar e exprimir seus pensamentos e sentimentos, tendo,
acima de tudo, o principio ético do respeito.

Estes ecossistemas comunicativos dispéem de mi-
dias e tecnologias digitais para que se propaguem e
culminem na distribui¢ao de uma comunicagio cujos
meios jd sao acolhidos com mais sensibilidade entre os
jovens contemporaneos. Para Martin-Barbero (2011),
abrem-se novos modos de sentir e perceber nogées de
espago, tempo, proximidade, velocidade e sonorida-
de que possibilitam 2 juventude a descentralizacao do
saber e, consequentemente, do poder, concentrado,
historicamente, na personificacao de algumas figuras
sociais. Atualmente, o acesso ao conhecimento estd
disseminado para muito além dos limites institucio-
nais escolares. A legitimacao dos saberes estd difun-
dida, em suas multiplicidades, em variados meios,

desafiando o sistema educacional vigente. Face 4 estas
consideragdes, o comunicador aponta que:

Diante do professor que sabe recitar muito bem
sua li¢ao, hoje, senta-se um alunado que, por os-
mose com o meio ambiente comunicativo, estd
embebido de outras linguagens, saberes e escri-
turas que circulam pela sociedade. Estes configu-
ram os saberes mosaico, [...] 0 que ndo impede os
jovens de ter, com frequéncia, um conhecimento
mais atualizado em fisica ou em geografia que o

seu préprio professor. (MARTIN-BARBERO,
2011, p. 126, 127).

Ainda ¢ conveniente destacar que o pesquisador
preocupa-se em elucidar a linha ténue existente
quanto as politicas de propagacio de ecossistemas
comunicativos no contexto digital, apontando para os
possiveis sucessos e fracassos sociais que essa concepgao
pode alavancar a educa¢io. “Um dos maiores desafios
que o ecossistema comunicativo faz a educagao é:
ou se dd a sua apropriagdo pelas maiorias ou se dd o
reforcamento da divisao social e a exclusao cultural
e politica que ela produz” (MARTIN-BARBERO,
2011, p. 132).

O didlogo se faz imprescindivel em perspectivas
educomunicativas  envolvidas  por
comunicativos, construindo, nesse viés,
que desenvolvem o senso critico, a reflexdo e, por

ecossistemas
praticas

conseguinte, a autonomia e a expressao autoral, nos
seus mais variados meios e formas de apresentacao. Ha
cerca de meio século, Freire (1967) jd acentuava que
a dialogicidade tem propésitos de relagoes horizontais
entre um sujeito e outro, desenvolvendo o senso
de inter-relagdes pautadas no respeito mdtuo aos
conhecimento, crencas e valores; na humildade em
reconhecer o pensamento do outro; a fé; a confianga;
a esperanga, 0 amor.

S6 ai hd comunicagio. “O didlogo ¢, portanto,
o indispensdvel caminho”, diz Jaspers, “ndo so-
mente nas questdes vitais para nossa ordenagio
politica, mas em todos os sentidos do nosso ser.
[...] O antddidlogo que implica numa relagio
vertical de A sobre B, ¢ o oposto a tudo isso. E

desamoroso. [...] Por tudo isso, o antididlogo nio
comunica. Faz comunicados. (FREIRE, 1967, p.
107, 108)
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Nessa perspectiva do filésofo brasileiro, percebemos
a importancia de reconhecimento do outro, de percebé-
-lo, de tentar compreendé-lo e fazer-se compreender, de
estabelecer vinculos dialégicos comunicacionais, de es-
tabelecer identidade, de mostrar respeito e afeto pelo ser
humano com quem interage, num crescimento mutuo
de compartilhamento. Nas palavras de Sartori (2010, p.
41), “Comunicar é reconhecer o outro, e nesse movi-
mento, reconhecer-se. Tornar-se mediador significa re-
cuperar a capacidade narrativa, de construgao da iden-
tidade. Comunicar é permitir a palavra que se apropria
do mundo e lhe d4 sentido”.

Esta ¢ a realidade em que o homem se encontra e
compartilha, pois estd inserido nela e, concomitante-
mente, caminha com ela, numa dinimica de criar, re-
criar e decidir o mundo. De acordo com Freire (1967),
o homem tem o potencial de dominar, humanizar
acrescentar, temporalizar, definir espacos, fazer cultu-
ra, fazer a sua prépria realidade e interferir ou contri-
buir na de outros, bem como de todo o coletivo em
contexto. E isto é o que descaracteriza a sua imobilida-
de, pois seus atos o fazem ser parte de épocas histéri-
cas, horas se conformando a elas, outras as escrevendo
e participando, buscando serem autores desse percurso
e, simultaneamente, os protagonistas.

Quebrando as formalidades textuais, convidamos
Freire (1967, p. 97) para arrematar a tessitura desta
se¢ao, com mais uma valorosa contribuigao: “A edu-
cagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Nao pode temer o debate. A anilise da realidade.
Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser
uma farsa”.

Nossa concepcao de autoria

Ao fazer parte de uma constru¢ao humana — a lin-
guagem —, a palavra “autoria’ também vai se modi-
ficando e assumindo significagbes que tornam mais
complexo o seu significado. Os sentidos se movimen-
tam fluidamente de acordo com a movimentacio da
prépria linguagem. Hd uma espécie de transformagao
continua que ora acompanha, ora conduz a constru-
¢ao de sentido pelo sujeito.

Pensar termo autoria é pensar que, em dado mo-
mento da histéria da humanidade, entendeu-se haver
a necessidade de substantivar uma agio humana. O
que ¢ produzido ¢ produzido “por” alguém, ainda que
nao seja “de” alguém. O surgimento de um “autor” se
d4, entdo, em func¢io do discurso como expressao da
permanente transformagao da linguagem. Mas nao se
entenda a autoria apenas com relagio a organizagao
do que se fala. Relacione-se esse constante movimento
entre interpretagdes discursivas a organizacao do que
se faz e, em se tratando de autoria, do que se produz,
que nao seja reprodugao apenas.

Para Grigoletto (2005, p. 72), “o sujeito, ao ocupar
a posicao de autor, se constitui através do movimento
que faz entre o que ¢é exterior ao discurso — o interdis-
curso enquanto lugar do Outro — e o que lhe é interior
— o intradiscurso enquanto lugar da organizagio da
lingua e do outro”.

As palavras e as maneiras de dizer do outro nos per-
mitem o acesso — ainda que de forma parcial — a sub-
jetividade de uma pessoa (BAKHTIN; VOLOCHI-
NOV, 1992). E na subjetividade que se promove o
desenvolvimento de autoria do sujeito. E no discurso
que também reside a subjetividade. Para constituir-se
e considerar-se autor, o sujeito necessita do outro para
legitimar sua prépria autoria. Melhor dizendo, ¢é nas
relagdes sociais que a autoria acontece enquanto fe-
nomeno essencialmente humano. O Circulo Bakhtin,
Medvedeyv, Voloshinov (1992, p. 124) afirma: “assim,
o discurso escrito é de certa maneira parte integran-
te de uma discussao ideoldgica em grande escala; ele
responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as
respostas e objeg(’)es potenciais, procura apoio, etc”.

E importante pensar sobre a autoria enquanto ca-
racteristica de um ser humano que se entende como
sujeito, e nao como objeto. Desenvolver a autoria ¢,
portanto, desenvolver o senso de si enquanto um ser
capaz, dentre outras coisas, de dar origem, inventar,
fazer, pensar e ser.

Para alguns pesquisadores, o reconhecimento de si
enquanto sujeito ocorre a partir da convivéncia com os
pares. Del Ré et al (2012, p. 41) também afirmam que:
“a relacdo com o outro é central em nosso conceito de
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individualidade, uma vez que a rela¢io estabelecida
com a alteridade é fundamental para a constitui¢ao do
sujeito, bem como de seus textos escritos”.

Compreende-se que quem a pessoa ¢, ¢ o modo
como ela percebe quem ¢, faz parte de um processo
de formagao conceitual que traz a relagdo com o outro
como principal elemento constituinte. Segundo o pes-

quisador russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin,

Tudo o que me diz respeito, a comegar meu
nome, € que penetra em minha consciéncia,
vem-me do mundo exterior [...]. Tomo cons-
ciéncia de mim, originalmente, através dos ou-
tros: deles recebo a palavra, a forma e o tom que
serdo para a formagio original da representagao
que terei de mim mesmo. (...) E mais tarde que
individuo comega a reduzir seu eu a palavras e
a categorias neutras, a definir-se enquanto ho-
mem, independentemente da relagio do eu com

o outro (BAKHTIN, 2003, p. 378-9).

Para esse autor, o conceito de autoria se d4 em va-
rios niveis, como na relacio estabelecida entre herdi
e autor, por exemplo. Criticando o posicionamento
de sua época que mistura o autor-homem com o au-
tor-criador, afirma: “vemos o criador apenas em sua
criagdo, jamais fora dela” (BAKHTIN, 2003, p. 403).
Nesse caso, a autoria nio se expressa no sujeito empi-
rico, no ser humano, mas o sujeito estd, esteticamente,
compondo a sua criagao.

A compreensao bakhtiniana acerca da constituigao
do sujeito-autor refere-se a capacidade de enunciagao
do sujeito. E sobre essa perspectiva que se constréi o
nosso conceito de autoria: estudamos a poténcia de au-
toria de um sujeito que, segundo Bakhtin (1992, 2003,
2010) se constitui nas suas relacbes com a linguagem, a
sociedade e o outro. Essa multiplicidade de interferén-
cias na prépria forma como se dd a construgao do sujei-
to remete o leitor, novamente, a compreensio de que a
formagao do ser humano depende, constantemente, das
relagoes estabelecidas com seus pares.

A mesma linha de raciocinio ¢ apresentada por
Newton Duarte, quando escreve sobre a percepgao
Vigotskiniana de compreender o processo de consti-
tuigao do sujeito. Segundo esse estudioso,

Vigotski faz uma diferenciagio entre a relagao
filogénese-ontogénese no desenvolvimento or-
ganico do individuo humano e essa mesma re-
lagao no desenvolvimento cultural, social desse
individuo. O desenvolvimento sécio-cultural do
individuo é o desenvolvimento de um individuo
histérico, portanto situado na histéria social hu-
mana. Para que esse desenvolvimento ocorra ¢é
necessdrio que o individuo se aproprie dos pro-
dutos culturais, tanto aqueles da cultura material
como aqueles da cultura intelectual. (DUARTE,
2000, p. 83).

Em termos discursivos, a autoria do que se enuncia
¢ sustentada, entremeada por enunciados outros que
nao apenas do sujeito que os enuncia. No entanto, isso
nao destitui o sentido da autoria, reduzindo o sujeito
a alguém que ¢é capaz de reproduzir ditos alheios. Isso,
porque o que se ouve ¢ entende perpassa pelo filtro in-
dividual de compreensio e, de uma maneira singular,
mesmo que o enunciado observado seja 0 mesmo, suas
significagoes sao tantas quanto so os interlocutores.

O reconhecimento da diversidade e o respeito a in-
dividualidade de cada sujeito é um fator importante
para que seja possivel reconhecer a autoria e, a partir
dai, promover o seu desenvolvimento, resultando em
consequéncias positivas na vida do sujeito.

Consideracodes Finais

Muito se tem discutido acerca da necessidade de o
sistema educacional adaptar-se as vertiginosas trans-
formagoes ocorridas nas configuragoes das relagoes so-
ciais na contemporaneidade. H4 referéncias ao avango
tecnolégico, a convivéncia constante com as midias
digitais, as mudangas decorrentes de uma era marcada
pela liquidez e pela velocidade das relagdes do sujeito
consigo, com seus pares € com o ambiente, de maneira
mais abrangente.

Portanto, seguimos com nossa concepgao de que
promover prdticas que possibilitem ao sujeito reco-
nhecer-se autoralmente, o coloca em uma condigio de
protagonista, reforgando o desenvolvimento de um ser
humano auténomo, emancipado e capaz de pensar e
agir criativamente ao invés de percorrer apenas cami-
nhos trilhados por outros. Esse senso de ineditismo
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e reprodugao também serve para elucidar as relacoes
do sujeito com as midias digitais, quando, por vezes
interage com a tecnologia e noutras consome o que ji
foi produzido por outras pessoas.

Assim, o presente trabalho almeja, como resulta-
do da pesquisa bibliogréfica realizada e das discussoes
estabelecidas, promover uma reflexao acerca de ele-
mentos de congruéncia entre o uso de midias digitais
e praticas de reconhecimento de autoria, ambas suge-
ridas como possibilidade de viabilizar o protagonis-
mo estudantil.
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Nao ha saber mais ou saber menos:
da sobreposicao de culturas a construcao
do conceito de Educacao do Campo

Introducao

O tema da pesquisa instigou uma investigagao so-
bre o conceito de invasao cultural, que problematiza a
tentativa de quantificar e qualificar o conhecimento de
um sujeito em relagio a outro, e ainda, de uma cultura
em detrimento de outra. Essa perspectiva de pensar
a diferenga fez com que formas institucionalizadas de
opressdo se legitimassem para garantir a resolugio do
problema da “ignorancia” de algumas comunidades. E
a escola acabou cumprindo com esse papel por muito
tempo, ao tratar de forma autoritdria as relacoes de
ensino e aprendizagem, priorizar a escolha de curricu-
los que nio valorizavam a experiéncia dos alunos ¢ ao
utilizar metodologias que propiciaram a massificagio
de comportamentos ditos como socialmente aceitos.
Ou seja, a educacgio que deveria ensinar acabou por
muitas vezes sendo utilizada para deseducar o povo em
relagao a sua prépria cultura.

O presente texto buscou fazer uma aproximagao
das relagdes de opressao cultural até o campo da edu-
cagio para as populagées rurais. Ou seja, de que forma
a hegemonia de uma cultura urbana, elitizada, foi le-
vada para os camponeses como uma maneira de tentar
corrigir suas posturas consideradas retrégradas. E, sen-
do doada a esse povo, como num ato de assistencialis-
mo, quais os resultados que essa educagao projeta nos
seus modos de ver e pensar o mundo.

Para pesquisar e refletir sobre este tema foi utilizada
a pesquisa bibliogréfica, buscando em autores de refe-
réncia na drea da educacio e da sociologia suas concep-
¢oes e contribuicdes acerca dos assuntos abordados.

Eveline Fischer!

O conceito de invasao cultural e
opressao nos processos educativos

A ideia de possuir uma cultura que fosse tnica foi
por muito tempo difundida entre a sociedade. Uma
cultura, construida e validada por poucos, com carac-
teristicas consideradas por eles importantes e que pre-
gava a necessidade de ser alcangada por todos. Quem
nao a tinha, era considerado atrasado, inferior. Isso
nao quer dizer que hoje essa ideia j4 esteja superada. O
que ocorre atualmente ¢ a identificagio de pequenos
grupos sociais com suas histérias e formas de ser, que
os possibilita uma maior resisténcia e empoderamento
perante uma sociedade excludente. O que nao signifi-
ca que as tentativas de desvalorizar e eliminar qualquer
tipo de diferenga nao existam mais.

Para tentar reparar os atrasos verificados em grande
parte da populagao, surgiu a necessidade de se pensar
em formas de elevar culturalmente a sociedade (VEI-
GA-NETO, 2003). Assim, a escola, que em diversos
momentos de sua histéria utilizou métodos de homo-
geneizagao muito eficientes, conseguiu se estabelecer
como um meio para atingir tal objetivo, definindo a
quem cabia o papel de instruir, educar e disciplinar os
seres considerados vazios, que necessitavam ser preen-
chidos com os conhecimentos universais. Era o acesso
a escola que garantiria ao sujeito ser inserido numa
cultura realmente importante, sendo necessdrio cor-
rigir posturas, gostos ¢ abandonar qualquer forma de
crengas que nio fossem cientificamente comprovadas.

Assim, os estudantes que deveriam ser seres ativos
no processo de ensino e aprendizagem foram submeti-
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dos a uma prética de educagao bancdria, que se confi-
gura como “‘um ato de depositar, em que os educandos
s20 os depositdrios e o educador, o depositante” (Frei-
re, 2017, p. 80). Nessa visao, o saber que o educador
detém ¢ o realmente importante, que deve ser doado
aos que nada sabem, no caso, os alunos.

Quando o processo educativo é reduzido 2 mera
instru¢ao e apresentagao das verdades historicamente
construidas, ¢ negada sua possibilidade de ser desco-
brimento. Quando a escola impde apenas a sua ver-
dade ela oprime as demais verdades socialmente cons-
truidas pelos outros sujeitos que fazem parte dela.
Cada estudante, cada professor faz parte de um meio
social diferente. Mas encontra-se muitas justificativas
a0 ato de invadir com sua prépria cultura outra, que é
julgada inferior. Nao sio poucas as situagoes em que,
bem destaca Freire:

Parece-nos que tais afirmagoes expressam ain-
da uma inegdvel descrenca no homem simples.
Uma subestimagio do seu poder de refletir, de
sua capacidade de assumir o papel verdadeiro
de quem procura conhecer: o de sujeito desta
procura. Daf a preferéncia por transforma-lo em
objeto do “conhecimento” que se lhe impde. Dai
este afa de fazé-lo décil e paciente recebedor de
“comunicados”, que se lhe introjetam, quando o
ato de conhecer, de aprender, exige do homem
uma postura impaciente, inquieta, indécil. (...)
Esta descrenga no homem simples revela, por sua
vez, um outro equivoco: a absolutizagio de sua

ignorancia. (2017, p. 56-57).

Freire ainda refor¢a que nenhuma forma de educa-
¢do é neutra, pois hd sempre uma intencionalidade no
ato de educar. Ao determinar que o outro nada sabe
em funcio da posi¢io que se julga inferior, lhe im-
poe o que se acha necessirio que saiba. A educagio
fica entao a servico da manutencio de uma sociedade
desigual, que nao se percebe oprimida e pouco con-
segue fazer para se libertar. No contraponto de uma
educagao banciria e opressora, surge a necessidade de
uma préxis educativa libertadora, emancipatéria, onde
se entende que:

(...) ndo hd absolutizacio da ignorincia nem ab-
solutizacio do saber. Ninguém sabe tudo, assim

como ninguém ignora tudo. O saber comeca
com a consciéncia do saber pouco (enquanto al-
guém atua). E sabendo que se sabe pouco que
uma pessoa se prepara para saber mais. (FREI-

RE, 2017, p. 57).

Mas o processo de opressio é tio forte, que os pré-
prios oprimidos que possuem suas culturas invadidas,
sao levados a validar os conhecimentos a eles apresenta-
dos pelos que designam “doutores no assunto”. Assim
também acontece quando os resultados dos processos
educativos nio atingem os indices esperados por quem
lhes impoe. Novamente hd a culpabilizacio daquele
que é ignorado enquanto um ser cultural, colocando-o
como naturalmente incapaz de compreender o que lhe

é apresentado (FREIRE, 2017).

Quando a cultura do outro é desconsiderada, bem
como sua condicio natural de buscar os conhecimen-
tos que lhes sdo necessdrios, hd uma negagao da iden-
tidade desse sujeito, de sua existéncia enquanto ser.
Inviabiliza-se o processo de culturas, para impor ape-
nas uma cultura que homogeneiza comportamentos e
modos de ser e estar no mundo.

Pensando em todos esses aspectos, apresenta-se a
seguir a discussio que foi construida principalmente
a0 longo do século XX para repensar o papel da esco-
la como o tnico espago educativo formal, onde acaba
exercendo uma sobreposicio de culturas, negando as
especificidades de cada povo e regiao.

A educacao que
nao se aprende na escola

Segundo Gadotti (2012), a educagao nio pode ser
vinculada exclusivamente ao que acontece dentro da
escola. Da mesma forma que seu conceito ¢ amplo,
sua prdtica acontece em diferentes espacos e em todos
os momentos da vida. O ser humano é naturalmente
curioso e essa caracteristica faz com que a aprendiza-
gem ocorra espontaneamente a partir das necessidades
que vao se apresentando. Aprende sua cultura, seus
costumes, valores e experimenta possiveis solucoes
para seus problemas.
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Diferente do que acontece na educagio formal, que
em sua maioria ainda estd programada para oferecer
um contetido pronto aos estudantes, com professores
que planejam suas aulas para levar muitas respostas aos
seus alunos, no conceito de educa¢io informal hd a
ideia de aprender mutuamente, com as necessidades
que vio se apresentando no cotidiano, com seus pares,
que podem ser pais, irmaos, vizinhos, comunidade,
etc. E a educacio informal que garante a formagio da
identidade dos sujeitos e, “atua no campo das emogoes
e sentimentos. E um processo permanente e nio orga-

nizado” (GOHN, 2006. p. 30).

Da mesma forma que os processos educativos in-
formais se configuram como importantes na forma-
¢ao humana, existem ainda os nao-formais. Nesses, ji
pode se perceber uma intencionalidade no ato de ensi-
nar, mas que nao deixam de valorizar toda a esponta-
neidade dos contetidos que vao surgindo dos préprios
sujeitos que fazem parte do processo.

Na educagio nio-formal, as metodologias ope-
radas no processo de aprendizagem partem da
cultura dos individuos e dos grupos. O método
nasce a partir de problematizacio da vida coti-
diana; os contetddos emergem a partir dos temas
que se colocam como necessidades, caréncias,
desafios, obstdculos ou agbes empreendedoras
a serem realizadas; os contetidos nao sio dados
a priori. Sao construidos no processo. O méto-
do passa pela sistematizagio dos modos de agir
e de pensar o mundo que circunda as pessoas.
Penetra-se portanto no campo do simbélico, das
orientacgoes e representagoes que conferem senti-
do e significado s agoes humanas. Supoe a exis-
téncia da motivagao das pessoas que participam.
Ela nao se subordina as estruturas burocrdricas.
E dinimica. Visa 4 formacio integral dos indivi-
duos. Neste sentido tem um cardter humanista.

(GOHN, 2006, p. 31-32).

Por ser dinimica e nao burocritica, essa modali-
dade de educagao permite que o didlogo seja o con-
dutor de suas préticas. Assim, através dele, os sujeitos
tém condicoes de trazer 4 pauta seus interesses do
cotidiano, problematizando-os e buscando chegar
a consensos de como agir e intervir no seu préprio
mundo, construindo assim, seus conhecimentos,

suas proprias verdades.

Os espagos nao-formais de aprendizagem nascem
dos anseios de movimentos sociais e lutas de classes,
buscando tratar questdes politicas, de direitos, de
opressdo e exclusdo, atendendo ao que se chama de
minorias sociais. Trabalham em torno de “um objetivo
fundamental: através da problematiza¢io do homem-
-mundo ou do homem em suas relagoes com o mundo
e com os homens, possibilitar que estes aprofundem
sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com

a qual estao” (FREIRE, 2017, p. 39).

Somente na tomada de consciéncia que, assim
como a cultura, nao pode ser imposta por agentes ex-
ternos, ¢ que se chega ao que Freire conceitua como
educagio libertadora. Uma forma de educar que busca
o acesso igualitdrio aos direitos bdsicos de qualquer ci-
dadio e uma escola que o respeita dentro de sua diver-
sidade cultural.

Da educacao rural para
a educacao do campo

Nesta tltima parte do texto, a intengio é usar das
problematizacoes realizadas até o momento para re-
forar a necessidade da escola se configurar como um
espago de respeito a diversidade cultural e como essa
ressignificagio que vem sendo consolidada nos dlti-
mos anos contribuiu para a formulagio do conceito
de educagio do campo.

Se na educagao como um todo jd se observa uma
forma de imposi¢ao de contetdos e conhecimentos
que sao definidos verticalmente, num trabalho “sobre”
o educando, na educagdo para as populagoes rurais a
situagao agrava-se ainda mais. A educagao rural, que
visava a escolarizacio de criangas e adolescentes de fa-
milias de agricultores, trabalhava sob a perspectiva da
ideologia dominante, onde o campo deveria servir aos
interesses de uma sociedade majoritariamente urbana,
pensada como atrasada tecnologicamente e cultural-
mente. Nessa visio, também se considerava necessirio
corrigir os atrasos dessa populagao, tida muitas vezes

como retrégrada (SOUZA, 2008).
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Freire, que em sua obra Extensio ou Comunicacio
reflete sobre o significado do extensionismo praticado
pelos agronomos educadores, como um ato mecanico,
onde simplesmente leva suas praticas até o camponés,
numa ideia de doa¢io, também pode auxiliar na com-
preensio da ideia central da educagao rural.

Parece-nos, entretanto, que a agio extensionista
envolve, qualquer que seja o setor em que se reali-
za, a necessidade que sentem aqueles que a fazem
de ir até a “outra parte do mundo”, considerada
inferior, para,  sua maneira, “normaliz4-la”. Para
fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo.
Dai que, em seu “campo associativo”, o termo
“extensdo” se encontre em relagio significativa
com transmissdo, entrega, doagdo, messianismo,
mecanicismo, invasdo cultural, manipulagio etc.
(FREIRE, 2017, p. 20).

O conceito de extensdo pode ser remetido a con-
cep¢io de educagio rural, entendida como um com-
pilado da educagao tradicional que chega até a popu-
lacio do campo, ignorando suas culturas e negando
suas particularidades. Essa forma de educagao pensada
para o campo revela uma visio assistencialista da mes-
ma, pois ingenuamente acredita que os camponeses
necessitam do seu direito de acesso ao conhecimento
como uma doagio. Mas essa educagio que se importa
da cidade para o campo nada mais é do que uma for-
ma muito clara de invasio cultural (FREIRE, 2017).

Na contramio do termo extensio, Freire anuncia a
possibilidade da comunicagio. E necessério conhecer a
visdo de mundo dos camponeses, pesquisar seus temas
geradores e os contetidos que fardo parte de seu ensi-
no. Nesse sentido vem se configurando a proposta da
educagao do campo, que abrange o contexto de parce-
la da sociedade do pais que nao se encaixa como urba-
na e necessita de politicas especificas. Pressupoe uma
reordenagdo de pensamento para um viés socioeduca-
cional, que comeca a ganhar for¢a no final do século
XX e inicio do século XXI, apés um longo periodo de
luta por direitos e garantia de leis que a respaldassem.

A partir da I Conferéncia Nacional Por Uma Edu-
cagao do Campo, no ano de 1998, o termo despontou
como uma forma de redefinir os objetivos que se tém
para com esta modalidade educacional, pois visa subs-
tituir a concepgdo de educagao rural, pensada a partir

das necessidades do urbano, marginalizando o contex-
to do campo e suas especificidades.

Numa leitura histérica de empobrecimento dos
pequenos agricultores, hd o agravamento de suas con-
digoes de vida devido ao capitalismo que se instala
também na agricultura, inviabilizando as priticas da
pequena propriedade (MOLINA, 2011). Com a in-
ser¢ao do modelo do agronegécio, da agroindustria
e a migragao constante das populagdes rurais para
os grandes centros, é necessirio compreender de que
forma a educacio, entendida como um dos direitos
basicos de cidadania, pode colaborar na permanéncia
dos jovens no campo, com uma vida digna, e também
na conquista de novos territérios. Assim tornando-os
sujeitos de seu grupo social e reafirmando seu papel
politico na sociedade.

A educagao do campo vem como uma proposta de
valorizagao dos saberes culturais locais e do perfil dos
sujeitos envolvidos. Como resultado de uma reivin-
dica¢do histérica dos movimentos sociais, surgem as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Bdsica nas
Escolas do Campo, instituidas pela Resolugao CNE/
CEB no°. 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002)
que, numa perspectiva de inclusdo, visam atender as
demandas da popula¢io do campo, pensando a educa-
¢ao como um processo de integragdo entre os saberes
da educacio escolar e a identidade do meio, integran-
do escola/campo. Fernandes, Cerioli e Caldart (2005,
p. 27) dizem que “nao basta ter escolas no campo; que-
remos ajudar a construir escolas do campo, ou seja,
escolas com um projeto politico-pedagdgico vincula-
do as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a
cultura do povo trabalhador do campo”.

A educagio do campo extravasa os conhecimentos
adquiridos apenas em sala de aula, caracteristicos de
uma educagio tradicional. Ela considera toda a edu-
cagdo nao escolar adquirida desde o 4mbito familiar
até as prdticas desenvolvidas na sociedade em que es-
tao inseridos. Segundo Molina (2011, p. 19), a edu-
cagdo do campo “compreende os processos culturais,
as estratégias de socializagdo e as relagoes de trabalho
vividas pelos sujeitos do campo em suas lutas cotidia-
nas para manterem essa identidade como elementos
essenciais de seu processo formativo”.
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Portanto, pensar em uma educagao para o campo,
no sentido de doagio, extensio, nio cumpre com o
papel de uma educacao que atenda aos critérios que
se procurou defender ao longo do texto. Como bem
resume Freire (2017, p. 104):

(...) a “educacio como prdtica da liberdade” nio
¢ a transferéncia ou a transmissao do saber nem
da cultura; nao ¢ a extensio de conhecimentos
técnicos; nao ¢ o ato de depositar informes ou
fatos nos educandos; nio ¢ a “perpetuagio dos
valores de uma cultura dada”; nio é o “esforco de
adaptacio do educando a seu meio”.

Assim como o conceito de cultura, a educacgao deve
ser multipla e, sobretudo, um processo dialégico, que
prima pelo respeito entre os sujeitos que dialogam.
Dai a emergéncia da afirma¢io de uma educacio do
campo, reconhecida como resultado das reivindica-
¢oes dos camponeses e que os representa enquanto
classe de luta social.

Consideracdes finais

A escola acredita que sabe o que deve ensinar, os
professores como devem ensinar e assim s resta aos
alunos, passivamente, se transformarem em recepto-
res daquele conhecimento pré-definido. Um conheci-
mento que nao parte deles, que nao atende suas neces-
sidades e segrega suas culturas.

Se nao ¢ mais possivel pensar na ideia de educagao
como transmissao de conhecimentos e sobreposi¢ao
de culturas, cabe desconfiar de discursos que ainda
difundem esse conceito. Ao final desta pesquisa e da
reflexao que instaurou-se ao longo deste processo, a
grande contribuigio fica a cargo da necessidade de se
buscar uma pritica de educagao libertadora. Sobre-
tudo pelas e para as minorias sociais. Pois somente
assim a mudanga pode ocorrer, pautada nas reivin-
dicagoes de quem ¢ de direito. E preciso se assumir
enquanto cultura e negar sua inferioridade perante as
que se impoe ao seu contexto para poder garantir sua
emancipagao.

A educag¢io do campo é um bom exemplo de como
as mudangcas s2o necessdrias para promover o empode-
ramento de um povo e superar a ideia de superioridade
que 0s sujeitos projetam em quem se apresenta cComo
diferente deles. Pois bem se sabe que nao hd saber mais
ou saber menos, o que existem sao saberes diferentes
(FREIRE, 2017), formas de comportamento diversas.
No fim, o que interessa é que todos sao vélidos nas
suas realidades na medida em que representam a cul-
tura e a diversidade de um povo.
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O papel do professor na

Introducao

A importancia que a fun¢io docente possui na for-
magio dos alunos vai desde o desenvolvimento das
habilidades até a ampliagio do senso critico para ana-
lisar e avaliar as situagdes que circundam sua vida e a
sociedade em geral. Dessa forma, ensinar determinado
conteudo ou disciplina jd nao basta para auxiliar na
formagao completa de um cidadio capaz de libertar-se
de qualquer forma de opressio a que possa ser subme-
tido em sua vida.

Sabemos que, em nosso pais especificamente, por
muito tempo tivemos classes sociais com distincia
infinddvel entre si; por pouco mais de uma década,
vimos o avanco das classes mais desfavorecidas, nao
s6 saindo da pobreza extrema, como também sendo
olhadas e assistidas por politicas ptblicas que lhes ga-
rantiram oportunidades nunca antes acessiveis. Nos
ultimos anos, temos visto grandes retrocessos na drea
educacional e social do Brasil, o que favorece o au-
mento da desigualdade social, da pobreza e exclusao.

Diante desse cendrio, a atuacio docente se faz ain-
da mais importante, indispensdvel e necessdria, embo-
ra seja cada vez menos valorizada e reconhecida pela
sociedade. Qual seria, entdo, a forma mais eficaz, real
e possivel para atuar na educagao popular, de forma a
promover esse movimento de libertagao e emancipagao?
Acreditamos que a resposta a esse questionamento possa
ser obtida a partir da vivéncia das prdticas freireanas.

De onde partir?

Muitas vezes, temos a dificuldade de descobrir o
ponto de inicio, o comego. Escolhi, neste momento,

libertacao dos educandos

Niuana Kullmann (UCS)'
Caroline Caldas Lemons (UCS)?

partir do livro Pedagogia da Autonomia: saberes ne-
cessdrios & prdtica educativa e relacionar as reflexoes
ali propostas com a atuacio docente. Ao apresentar a
forma como compreende a tarefa de educar, Freire nos
convida a pensar sobre os estigmas do ser professor,
tao valorizados ao longo do tempo. Esses estigmas re-
forcam a ideia de professor detentor do saber, acima
do bem e do mal.

E a isso, também, que Freire se opoe, colocando
o educando como ator principal da aprendizagem:
aquele que deve ser respeitado e de quem devemos va-
lorizar o conhecimento, experiéncias, vivéncias, sabe-
res. A partir disso, nos coloca diferentes formas de (re)
pensar a atuagao docente, de forma a contribuir para
o desenvolvimento intelectual e humano de cada um
de nossos alunos.

Mas, como, entao, podemos responder ao questio-
namento feito na introdugao: como o professor pode
auxiliar na libertagao de seus educandos, de seus alu-
nos? E uma tarefa um tanto desafiadora, justamente,
porque nao cremos que exista uma férmula ou um
modo de fazer, mas cremos que o caminho seja longo
e exija que o trilhemos dia a dia, a¢do a agao.

Na pritica educativa, deparamo-nos com recor-
rentes e significativas incoeréncias entre o discurso e
pratica. Lecionamos em diferentes anos escolares, com
experiéncia nos anos iniciais e finais, graduacio, ins-
tituigdes privadas e publicas, assim como muitos de
meus colegas de profissdo. Isso nao nos faz melhor
nem pior que ninguém, porém permite que falemos
com certa propriedade sobre o tema.

Nos caminhos percorridos até hoje, muito nos sa-
tisfaz perceber que evoluimos muito, sempre reavalian-
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do priéticas e colocando-nos o desafio de ser melhor,
de contribuir cada vez mais para o desenvolvimento
de nossos alunos. A isso atribuimos o valor da fala de
Freire quando afirma que ¢ fundamental refletirmos
criticamente sobre a pratica:

E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pritica.
O préprio discurso tedrico, necessdrio a refle-
xdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a prética. O seu ‘distan-
ciamento epistemolégico’ da prética enquanto
objeto de sua andlise deve dela ‘aproximé-lo’ ao
mdximo. (FREIRE, 2016, p. 40)

Conhecer Pedagogia da Autonomia e ver nela a con-
cretizagao de muitos de nossos anseios e pensamen-
tos, faz-nos analisar ainda mais nossa atuagao docente
num caminho mais humano, holistico e critico.

Compreendemos, entdo, que como educadores,
seja na familia, na escola, nas comunidades, ou em
quaisquer outros ambientes e contextos, nossa pratica
precisa refletir nossa fala, nossa teoria. E isso precisa
ser feito de tal forma que nao precisemos explicar nos-
sa atuagdo, mas que ela nos preceda a tal ponto que
nosso aluno reconheca que nele acreditamos, valoriza-
mos seu potencial e que conosco pode contar na traje-
téria de seu desenvolvimento.

Alinhar discurso e pritica ¢ um caminho sem volta.
Isso signiﬁca dizer que, a0 entrar nesse processo, acre-
ditando realmente que é possivel e que assim deseja-
mos trabalhar, nao hd como dele se afastar, tampouco
nao agir assim em qualquer momento. E isso é muito
bom, porém nio podemos omitir o fato de que, no
inicio, nosso trabalho serd muito maior, mais cansati-
vo e demandard que nos dediquemos muito a ele.

Comparamos esse primeiro movimento a expressao
“nadar contra a maré”. Muitos nos dirao que ¢ dificil,
que ndo vale a pena, que no final d4 na mesma, que
nao recebem para isso, que o desgaste é grande. E é.
Realmente, o desgaste é grande, afinal educar exige
uma energia que nao sabemos mensurar, mas somos
capazes de ver e de valorizar tudo, ao perceber a evo-
lugao intelectual e a autonomia que nosso aluno foi
capaz de desenvolver.

Muitas vezes, julgamos que as caréncias das criancas
aparecem somente na rede publica, porque a pobreza
¢ mais presente. Concordamos, quando pensamos em
poucos recursos financeiros. Porém reconhecemos as di-
ferentes formas de pobreza e jd as encontremos nos mais
diferentes contextos, escolas, familias, bairros, cidades.
E ¢ pela diversidade de exemplos que precisamos atuar
como promotores da autonomia e libertagio.

Atuacao docente

Para que possamos ajudar nossos alunos a se liber-
tarem da opressao em que vivem, palavras, sozinhas,
nio bastam. E importante que saibamos reconhecer
nossa parcela de contribuigao e, também, os limites
dos educandos que estao sob nossa guarda. Além dis-
so, precisamos reconhecer os espagos em que estamos
inseridos e quais os movimentos que podemos fazer.
Com isso, queremos dizer que nio adianta expormos
os estudantes a situagoes com as quais ele ainda nao
sabe lidar. Isso geraria frustragao e, talvez, até um afas-
tamento.

O possivel, necessirio e urgente é que saibamos
mostrar aos educandos todas as possibilidades de
mundo que existem e prepard-los para as escolhas que
eles serdo capazes de fazer. Frequentemente, vemos
que muitos pais e professores gostariam que seus fi-
lhos e alunos seguissem determinados padroes, fizes-
sem escolhas especificas, entretanto, nem mesmo nds,
adultos, optamos por nos aventurar no desconhecido.

Nao sé nao nos aventuramos como, nem sequer,
o conhecemos. E muito fAcil, por exemplo, viver sem
ar-condicionado no carro. Nos adaptamos a tempera-
tura, inconscientemente adquirimos hébitos que nao
dificultem em nada nossa rotina. Porém, a partir do
momento em que conhecemos e passamos a desfrutar
de um carro climatizado, pouco provavelmente fare-
mos a op¢ao de voltar ao antigo, que, anteriormente,
nos parecia tdo adequado e confortdvel.

Da mesma forma, precisamos ter o cuidado de,
paulatinamente, apresentar aqueles que nos cercam,
outas possibilidades de realidade. Nelas, o foco nio
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pode ser o zer, mas o ser. O que isso significa? Significa
que nio podemos incentivar as criangas, adolescentes,
jovens e adultos a ter algo material para serem mais
felizes, mas a conquistarem aquilo que acharem que
pode melhorar sua condicao de vida: liberdade.

A liberdade estd relacionada com a autonomia das
nossas decisoes, com tudo o que podemos fazer, sem
deixarmos de ser éticos com a sociedade, respeitando
nossos pares. Talvez, seja de dificil compreensao para
algumas pessoas o que ser livre significa, ji que, tendo
nascido assim, ndo consigamos pensar em como ¢ nio
ter aquilo que, desde sempre, tivemos.

As vezes, ouvimos comentarios depreciativos sobre
jovens mulheres que se tornam maes e avaliamos: que
bom seria se todas tivessem tido as mesmas oportuni-
dades que tu tiveste e que, assim como tu, pudessem
escolher a melhor hora, o melhor momento, o me-
lhor parceiro para construir uma familia. Relutamos
a acreditar que qualquer pessoa desejaria parar de es-
tudar para criar um filho nio planejado; que qualquer
pai ou mae desejassem ver sua filha ou filho iniciando
uma familia em condigoes precdrias de sobrevivéncia.
Porém, como diz a sabedoria popular “de que adianta
chorar pelo leite derramado?”.

Na educagao popular, em que atuamos, depara-
mo-nos com situagdes como essa e buscamos, sempre,
agir de forma natural, tentando olhar para além de
tudo isso. Antes de sermos professores de uma adoles-
cente gravida, somos professores de uma adolescente
que merece NOsso respeito as suas vivéncias, escolhas,
consequéncias e tudo o que com ela vir. Adiantaria
julgar essa jovem mae, impondo-lhe nossa forma de
pensar? Nao. O que adiantaria, entao?

Nesses momentos, cremos que nossa principal fun-
¢ao seja a de permitir que ela tenha condi¢des de ter
acesso a0 médximo de informagdes possivel e, a partir
disso, tomas as melhores decisoes que estiverem ao seu
alcance. Nao podemos resumir nosso trabalho a con-
teudos descontextualizados, sabendo que os conflitos
com que esta estudante deve estar lutando sao grandes
demais para nosso entendimento.

Isso ndo quer dizer que ela nao precisard estudar
para as disciplinas, aprender os contetdos previstos ou

que terd vantagens em relagdo aos seus colegas de clas-
se. Isso quer dizer que precisamos ter um olhar atento
e respeitoso para com ela, assim como teremos para
com todos os outros: respeitando suas singularidades e
agindo de forma a poder contribuir, igualmente, com
todos. Desta forma, saberemos agir com bom-senso

(FREIRE, 2016, p. 60)

Citamos outra possibilidade de auxilio a nossos
educandos em diregao 2 libertagao. Quando estamos
envolvidos com a educagao popular, nio nos faltam
exemplos nem oportunidades para “pensarmos certo”.
Diariamente, vemos a pobreza a que muitos brasileiros
sao submetidos, nos mais diferentes lugares de nosso
pais, desde muito cedo. Temos contato com familias
desfavorecidas financeiramente e que acabam se afas-
tando da Escola porque, reconhecendo suas dificul-
dades, nao conseguem modificar a realidade em que
se inserem. Pior que isso, veem que a propria escola,
representada por professores, equipe diretiva, alunos e
comunidade, em nada contribui para a libertagao ne-
cessdria, além de criticd-las e envergonhd-las com co-
mentarios, expressoes de pena ou equivalentes.

Obviamente, todos gostamos de sermos bem tra-
tados, de que conversem conosco olhando em nossos
olhos e demonstrando que valorizam o que temos a
dizer. Porém, desde cedo, o que muitos estudantes e
seus familiares recebem sio comentdrios degradan-
tes, questionamentos maldosos envoltos em sutilezas,
olhares julgadores disfarcados de preocupagio. Con-
sequentemente, na maior parte dos casos, s3o esses
mesmos alunos que, num futuro muito préximo,
demonstrarao dificuldades de aprendizagem, seguida
de familia ausente ou pouco participante das ativida-
des escolares.

Por outro lado, devemos reconhecer, hd aqueles
educadores que conseguem transcender a todo esse
pré-conceito cultural que insiste em fazer raiz. Sao es-
ses os docentes que fardo a diferenga, mas nao pode-
mos achar que cairdo do céu ou que sao super-herdis,
capazes de transformar e recuperar tudo a seu redor.
Sao profissionais que tiveram a chance de estudar para
além das apostilas e das aulas e estudaram, acima de
tudo, o ser humano, com seus erros e acertos, com
suas conquistas e frustragoes.
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Sao aqueles professores que ensinaram o aluno agi-
tado, aquele que possuia escassos hébitos de higiene,
aquele que fazia suas refeicoes somente na escola, que
dividia a cama com mais 2, 3 ou 4 irmios, que pos-
sufa somente fogao a lenha em sua casa, independen-
temente da temperatura climdtica, que, em dias mais
frios, era obrigado a faltar a aula por nao ter o que
vestir e tantas outras situagdes que nao podem deter-
minar o que este educando pode aprender; situacoes
que nao determinam até onde ele poderd ir. Pelo con-
trdrio, serd, apesar dessas situagoes, que ele ird longe e
desfrutard da liberdade e autonomia que comegou a
enxergar na escola.

Se a Escola nio puder ser um ambiente em que
aqueles que por 14 passarem saiam melhores do que
entraram, entdo, perdeu seu papel, sua importincia,
sua fungo. Essa “melhora” nio se restringe ao desen-
volvimento intelectual, nem isso deve estar em segun-
do plano. Mas precisamos identificar em que e de que
forma realizaremos, efetivamente, nossa funcao.

Quando falo naqueles que passam pela escola, refi-
ro-me também aos professores. Desse modo, retomo o
que Freire apresenta sobre a necessidade do professor,
também, reconhecer-se como ser inacabado e, tendo
consciéncia disso, buscar seu desenvolvimento. F preci-
so que tenhamos em mente que mesmo docentes, todos
estamos num longo e constante processo evolutivo e isso
pressupde aprender com as relagoes que estabelecemos
e alimentamos com nossos alunos, pelo didlogo. Essa
prética dialégica abre caminhos que nao poderiam ser
imaginados se nao no momento em que se constituem e
se configuram, convidando-nos a eles trilharmos.

Ao dialogar com os alunos que nos sio confiados
diariamente, temos a oportunidade de estreitar os la-
¢os, ou, antes disso, criar lagos. Com isso, ndo precisa-
mos estabelecer com eles relagdes de amizade ou que
se deem fora do ambiente escolar, embora nio hd mal
algum nisso, mas aproximar-nos deles de forma que os
permitam perceber também nossa incompletude. As-
sim, verao que, como eles, também buscamos algo que
pode nos tornar mais feliz, que possa contribuir para
nosso desenvolvimento como ser humano.

Além disso, estreitamos as relagoes de forma que,
pelo didlogo, possamos mostrar-lhes o desejo de, efe-

tivamente, contribuir para a mudanga da sociedade,
em que predomine o respeito as diferengas e nao a de-
sigualdade social. Para Freire (2016) ¢ imprescindivel
que saibamos estabelecer com nossos alunos essa rela-
cao dialdgica e respeitosa.

Com relagao a meus alunos, diminuo a distan-
cia que me separa de suas condi¢bes negativas
de vida na medida em que os ajudo a aprender
nio importa que saber, o do torneiro ou o do
cirurgido, com vistas &s mudan¢as do mundo,
A superagdo das estruturas injustas, jamais com
vistas a sua imobilizacdo. (p. 135)

E possivel, portanto, que o professor nio sé6 mostre
a seus alunos a importincia da luta, da emancipagao,
da libertagao de toda e qualquer forma de opressao,
mas que, acima de tudo, lute com eles, por eles. Seja
atuante e, pelas suas atitudes, demonstre que pratica
o que fala, age como diz e ensine-os a fazer o que faz.

Um desafio que se apresenta nesse contexto ¢ o de
nao fazer parecer que tudo foi fécil ou dificil, nem que
o esforco de cada um é suficiente para mudarmos uma
realidade. Nao basta se esforcar, ter forca de vontade,
¢ preciso lutar para diminuir as desigualdades sociais
que nos cercam. Dizemos isso porque, repetidas vezes,
ouvimos que “¢ s6 estudar”. Se fosse “s6” estudar, real-
mente seria simples e fécil de resolver.

Normalmente, comentdrios como esse vém de pes-
soas que usufruiram de muitos dos direitos que de-
veriam ser para todos, mas sio negados a muitos. E
bastante simples falar que é “s6 estudar” quando se
vem de uma familia de pai e mie empregados, com
casa prépria e acesso A escola (nio necessariamente
particular), nio precisa pensar nas refeicoes que fard,
tampouco auxiliar nas contas da casa, além de outras
coisas tao ou mais simples.

Usufruir dos nossos direitos nao é, de forma algu-
ma, errado. O que ¢é errado é acharmos que, se deu
certo para mim, dard certo para todos os outros; ou,
se ndo deu certo para ele/a é porque faltou vontade,
esforco, dedicagao. O errado é julgarmos os outros por
nao fazerem as mesmas escolhas que nés fizemos, por
nao andarem pelos mesmos caminhos que nds anda-
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mos. Por isso que, ao professor, cabe apresentar as dife-
rentes possibilidades e auxiliar seus alunos nas escolhas
que fardo. E, mais que isso, estar aberto a escuta nos
momentos em que fizerem escolhas erradas, em que
pensarem errado para que saibam que sempre hd uma
saida, uma forma de consertar aquilo que, em alguns
momentos, pode parecer o fim.

Em sala de aula, temos a chance de oportunizar que
todos se manifestem, que falem, que se posicionem e
que, juntos, aprendamos a nio julgar os outros por
suas atitudes ou escolhas, mas a tentar compreender o
que se pode fazer a partir disso e, mais ainda, a desen-
volver a empatia e saber que, nas mesmas circunstan-
cias, com as mesmas vivéncias, provavelmente, todos
agiriam da mesma forma.

Nao tenho davida de que nés, professores e pro-
fessoras, somos uma ameaga constante a governantes
COLTUPtOS € opressores, porque somos os tinicos profis-
sionais capazes de, pelo nosso trabalho, auxiliar nossos
alunos a desenvolver uma consciéncia critica e trans-
formadora de sua realidade, que nao se conforme com
a precariedade dos servicos a que uma pequena parce-
la da populagao tem acesso. Pequena parcela porque
a maior parte nio tem acesso a nada e, ainda assim,
hd quem consiga, com o apoio da midia, manipular
tantas pessoas ¢ convencé-las a agradecer aqueles que
nada mais fazem além do minimo de suas obrigacoes.

Consideracoes finais

O processo de formagao de professores precisa ser
constante e critico. Nao podemos aceitar que, ainda
hoje, nossa formacao seja precdria e, muitas vezes, des-
contextualizada. Cada vez mais vemos que cursos de
graduagio estdo distanciando-se da prética escolar, o
que fragiliza o docente que somente terd experiéncia
e contato com alunos e a rotina escolar no momento
que for, efetivamente, atuar.

Além de fragilizar o professor, contribui para que
chegue a escola e, diante dos indmeros desafios, opte
por abandonar o magistério ou, o que ¢ pior, a perma-
necer adotando préiticas autoritdrias e desrespeitosas
com os alunos. Isso é ainda mais grave quando per-
cebemos que hd um descaso por parte de nossos go-
vernantes e da sociedade, que desvaloriza e, em alguns
casos, ridiculariza o trabalho docente.

A melhor forma de instigar os alunos a lutarem por
sua emancipacio cultural e libertagio de toda e qual-
quer forma de opressio ¢, antes de mais nada, buscar
a libertagao de uma formacio engessada, que coloque
o professor como detentor de um dom e que isso é
suficiente para determinar sua atuagio. Essa busca por
sua libertagao deve ser tao clara que faga com que os
alunos se sintam soliddrios a luta docente e dela parti-
cipem por compreenderem que a luta por uma educa-
¢ao de qualidade ¢ dever de todos.

Quando nossos alunos enxergarem na figura do
professor um ser atuante, que nao se conforma com
migalhas, com baixa remuneracio, com desvalorizagao
profissional e falta de condicoes dignas de trabalho e,
por isso, vai a luta, aprenderio que, em sua vida, nio
poderao, da mesma forma, contentar-se com o mi-
nimo de seus direitos. Nao aceitardo que tratem seus
direitos como concessio de favores, tampouco seus de-
veres como obrigagoes arbitrdrias.
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Paulo Freire e a Cibercultura na escola:
um didlogo com a Alteridade

Introducao

Desde o inicio dos anos noventa, com a disse-
mina¢do da internet no Brasil, o avango tecnolégico
vem sendo progressivamente alto. O mundo digital,
cada vez mais com recursos atrativos, influencia-nos a
todo momento, da mesma forma que constitui nosso
modo de ser e de viver. Pois nio é apenas um aper-
feicoamento de aparelhos, ¢ uma mudanga no pensar
e agir, mudanca cultural. E esta mudanca, de acordo
com Lévy (1999), ¢ inerente a cibercultura, a cultu-
ra advinda do ciberespaco (espago online de interagao
que abrange contetdo, suporte e participantes). A ci-
bercultura, por ser a nivel mundial, transpassa diversos
Ambitos, incluindo educadores e educandos, que, fora
da escola, também dialogam com o ciberespago.

A questdo que aqui se instaura ¢ a relagio entre o
mundo tecnoldgico e o mundo escolar. Pois o contexto
considerado na escola, muitas vezes, ainda é aquele que
se tinha antes dos anos noventa, sem a internet e, con-
sequentemente, sem 0s avangos que tivemos até hoje.
O que pode causar uma desconexio entre os espagos
e os envolvidos — educadores e educandos. Quanto a
isso, Paulo Freire, com suas ideias de transformacao
e liberdade pelo didlogo, pode contribuir com uma
nova forma de pensar sobre a educagido, consideran-
do o processo de ensino “de gente para gente”, isto &,
uma educa¢io humanizada. Dessa forma, as relagoes
mediadas pelo didlogo ¢ que constroem um ambiente
aberto a possibilidades e a contribuicoes de todos os
envolvidos, pois essa ideologia cré na horizontalidade,
na participagio de todos os sujeitos, diferentemente
da forma hierdrquica de certas préticas, em que o pro-
fessor é quem sabe e o estudante, quem precisa saber
o que o professor sabe. Nesse sentido, ao abordar as

Caroline Kloss'

relagdes no processo de ensino, sejam elas entre educa-
dores e educandos ou entre sujeitos e contexto, perce-
bemos a existéncia do “outro”, ou seja, toda interagao
é feita entre algo e “outro” algo, independentemente
do que sejam esses “algos”. O que caracteriza relacoes
de alteridade. A defini¢do de alteridade pode variar de
acordo com a abordagem. E como forma de problema-
tizar diferentes perspectivas de alteridade, juntamente
com o contexto digital e a educa¢ao para a liberdade ¢
que destaco esta pesquisa.

Desse modo, este estudo foi uma tentativa de rela-
cionar diferentes perspectivas do conceito de alteridade
com a ideologia freireana e com o contexto emergente
da cibercultura, como forma de problematizar um dos
aspectos do cendrio educacional, considerando estas
possiveis desconexdes entre os sujeitos escolares (edu-
cadores e educandos) e o contexto digital. Mais espe-
cificamente, a pesquisa teve como objetivo investigar
de que forma Paulo Freire e a cibercultura podem ser
inseridos no conceito de alteridade, pensando na pré-
tica escolar. Para tanto, os referenciais tedricos foram:
Platao (2003), Hans-Georg Gadamer (CARBONA-
RA, 2013), Martin Buber (1979), Emmanuel Levinas
(CARBONARA, 2013) e Paulo Freire (1994, 1997,
2002). Quanto aos procedimentos metodoldgicos,
esta pesquisa teve cardter bibliogréfico, pois consistiu
na revisio do referencial tedrico, tendo em vista sua
relagdo com o contexto cibercultural na escola.

Platao

Platao (2003), em seu didlogo com Teeteto, explana
sobre a defini¢ao de sofista, profissional conhecido pela
capacidade de discursar e de argumentar. Nao cabe aqui
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Figura 01 — Esquema da explicagio dicotdmica

Pescador

Artista | D arte crindora

4

e arte agquisitiva

e troca

D captura |

uma abordagem mais detalhada em relagio ao signifi-
cado, mas sim a forma. O modo dicotdémico utilizado,
estabelecendo divisdes duplas, contribui para a consti-
tuigao do conceito de alteridade. Por exemplo, no ini-
cio do texto, ao afirmar que o pescador ¢ artista e que
trabalha com a arte aquisitiva (de troca ou de captura),
¢ excluida a ideia de que o pescador seja artista de arte
criadora, conforme a ilustragao da Figura O1.

Desse modo, o pescador ¢ artista de arte aquisitiva
pelo fato de nao ser artista de arte criadora. Isto é, o
“ser” ¢ “ser” pelo fato de nio ser o “outro”. E impor-
tante esclarecer, também, que esse “outro” nao ¢ de
maior ou menor prestigio, apenas ¢ diferente do “ser”.
Assim como o educador assim o ¢, por nao ser o edu-
cando, sendo o papel do educador o de criar possibili-
dades para o aprendizado e o papel do educando o de
escolher se envolver (ou nao) com as prdticas ofertadas
para a constru¢ao do seu aprendizado. Nessa relacao,
o estudante é o “outro” do professor e o professor, o
“outro” do estudante.

Nesse sentido, hd um equivoco quando o educador
assume uma postura de bancdrio (FREIRE, 1994), en-
xergando o aluno como uma espécie de depésito, de
vazio a ser preenchido com os conhecimentos que o
professor ird discursar sobre. E um ato, por meio do

<« » <« »
qual o educador busca colocar o seu “ser” no “outro”
a forma como aprendeu, utilizando exemplos que fa-

Par meic de luta

Por meio de caca

zem sentido para si préprio ou escolhendo o que é e
0 que nio ¢ relevante para que o outro fique saben-
do, desconsiderando esse outro como um ser diferente
(PLATAQ, 2003). O educando ¢ diferente por ser ou-
tra pessoa e nio o educador, mas, além disso, muitas
vezes, suas habilidades tecnolégicas sao mais desenvol-
vidas que as do professor.

Como forma de exemplificar essa distingio, desta-
co que, segundo Estudo exploratério sobre o professor
brasileiro2, realizado pelo Ministério da Educa¢ao em
2007, a média etdria dos professores atuantes no Ensino
Bésico no Brasil é de 38 anos, ou seja, nasceram em
1979, dezesseis anos antes de termos internet no Bra-
sil. Por outro lado, a média etdria dos estudantes que
concluem o Ensino Médio é de 17 anos, isto é, nasce-
ram em 2000. Dessa forma, temos uma diferenca de 21
anos, que podem assumir niveis amplificados pensando
em termos tecnoldgicos, dentro da sala de aula. Assim, a
intengio de preencher o aluno ¢é fracassada no momen-
to em que o contexto trazido pelo professor nio reflete
na realidade do estudante fora da escola.

Hans-Georg Gadamer
Para Gadamer (CARBONARA, 2015), o ser hu-

mano ¢ histérico, contendo a experiéncia em sua es-
séncia, e que, ao compreender o mundo, compreende
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a si mesmo. Porém, essa consciéncia histérica se mos-
tra, apenas, quando hd abertura. Gadamer, como meio
de exemplificar, destaca o espetdculo teatral, que se
constitui pela abertura ao piblico. Do mesmo modo
que o ser humano se constitui pela abertura ao mun-
do, as possibilidades de experienciar, pois, por meio
destas, acontece o autoconhecimento.

Uma das formas de experienciar é por intermédio
do didlogo com o outro, como em um jogo, o impor-
tante ndo ¢ o que cada um dos participantes faz, mas
sim a “mediagdo realizada no movimento da lingua-
gem” (CARBONARA, p. 71, 2015). Quer dizer, essa
relagdo permite a existéncia de algo que nao existiria
individualmente em nenhum dos participantes.

Trazendo para o Ambito educacional, podemos pen-
sar na sala de aula como um espago que oportuniza o
didlogo para quem estd aberto a ele, explorando, nesse
sentido, ndo apenas o didlogo mediado pela fala, mas
sim pela troca e pela interacio, independentemente do
modo. As praticas escolares, assim, permitem a exis-
téncia de algo que nio existiria individualmente em
nenhum dos participantes (educadores e educandos),
por meio da experiéncia. E, pelo fato de o ser humano
ser histérico, ao compreender o mundo ou o mundo
do outro, mesmo sem sair da escola, ele compreende
a si mesmo.

Retomo a disparidade tecnoldgica que pode exis-
tir entre docente e discente para tentar aproximd-la
da concepgao de Gadamer de que perceber o outro
e compreendé-lo é autoconhecimento. O docente, a
medida que conhece seu aluno, torna-se capaz de asso-
ciar comportamentos, interesses ¢ modos de aprender
do aluno com aqueles que tinha quando era estudante.
Ou seja, o educando de hoje faz lembrar o educando
que o professor foi. E, esses dois seres, de épocas dife-
rentes, podem dialogar, em detrimento de um prética
escolar mais significativa e oportunizadora.

Esse didlogo pode ser amparado pelo conceito de
Educagao Libertadora de Paulo Freire (1994), por
meio do qual o educador interage com o estudante,
construindo uma relagao de confianca, de respeito e de

abertura (GADAMER apud CARBONARA, 2013).
Freire acredita que o didlogo nio deve existir apenas

na execugdo do contetido programdtico, mas que deve
partir da escolha desses contetidos, dos métodos e das
temdticas, pois, dessa forma, no momento da selecao,
os envolvidos se conhecem, minimizando suas dife-
rengas, €, a0 mesmo tempo, constroem um planeja-
mento mais préximo do ideal de todos.

Como forma de conectar Freire e Cibercultura,
proponho que, além da busca por contetidos, méto-
dos e temdticas que facam sentido para educadores
e educandos, seja feita a selecio do melhor suporte,
considerando todos os meios digitais disponiveis hoje.
Acredito que, nessa pesquisa, pode ser que os estu-
dantes contribuam, apresentando ferramentas digitais
com as quais exista familiaridade, ou, até mesmo, um
histérico de aprendizado. Um exemplo dessa prética
¢ a existéncia de websites e aplicativos multimodais
(interativos que exploram imagem, som, etc.) que in-
centivam a aprendizagem de lingua estrangeira. Quer
dizer, s vezes, o segredo para uma aula que faca a di-
ferenga para o estudante estd em uma ideia trazida por
ele, por isso a importincia do didlogo.

Martin Mordechai Buber

Buber (1979) traz o conceito de inter-humano, ex-
plicando que o ser humano nao ¢ individual, mas sim
coletivo, constituindo-se pela e a na interagao, por isso a
nomenclatura inter(agao) humano. Essa interagao pode
ser de duas maneiras: entre EU-TU e entre EU-ISSO. A
primeira consiste na relagao dialégica (por meio do di-
logo) entre dois individuos, caracterizando a verdadeira
alteridade pelo fato ambos serem humanos. E a segunda
trata-se da relagio monolégica do EU, quando ¢é “eu
egdtico” relacionando-se consigo mesmo, ao defrontar-

-se ou experienciar um objeto, o ISSO.

Pelo fato de ser coletivo, o ser humano sé é totali-
dade (no sentido mais amplo de ser um humano) pela
e na interagao, seja ela com o TU ou com o ISSO.
Sob a ética da